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APRESENTACAO

Um mundo em constante mudanca exige um educador inovador, flexivel, conectado com um
olhar humano e sensivel ao novo.

Um novo olhar sobre a arte de educar e o papel do professor é necessario neste cenario
de disrupturas e necessidades prementes dos individuos e da sociedade. Esta revista trata de
temas atuais e harmonicamente conectados sobre o ensino, a aprendizagem e 0s atores deste
processo, focando tecnologias, humanidades e reflexdes. Os autores e suas consideragdes
tiveram éxito no seu objetivo de nos fazer refletir sobre as diferentes tematicas apresentadas.

Luis Fernando Molas Lopez, nos traz “Ensefianza Y Salud Del Profesor: ¢Qué
Hacer?” em que analisa a saude fisica ¢ mental dos mestres, cada vez com maiores “perigos”
laborais associados a sua profissdo. Enquanto tem a importante tarefa de formar profissionais
e cidaddos, verifica os impactos da atividade profissional sobre a salde dos professores,
sobrecarregados com tarefas e necessitando constante atualizacdo e estudo sobre as novas
metodologias e ferramentas disponiveis para o desempenho em sala de aula. As pressdes
sociais e necessidades de seus alunos também sdo fatores que desencadeiam sintomas de
stress que acabam por prejudicar o melhor desempenho dos docentes.

“Direitos De Aprendizagem: O Brincar Com Materiais Nao Estruturados” € um texto
de Celine Natali Daronch Tonial, que mostra a importancia da brincadeira para o processo de
formacdo da crianca. Brincar é tdo importante quanto se alimentar e se aquecer na primeira
infancia. Os materiais ndo estruturados séo aqueles que ndo sdo propriamente brinquedos, mas
que podem ser utilizados como tais, estimulando a imaginacdo. Ai se encaixam utensilios de
cozinha, eletrénicos fora de uso, embalagens e outros elementos que serdo utilizados pela
crianga criando um universo préprio. A autora conclui que o brincar auxilia no
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo, psicolégico e social da crianga, sendo essencial a
sua formacdo enguanto ser humano.

O texto “Professor Reflexivo: Percepc¢des De Professores Da Rede Publica Municipal
De Ipiranga Do Sul (RS)” trata do professor além do tradicional “dar aula”. O conceito do
professor reflexivo trata do sujeito indissocidavel do profissional com suas experiéncias de
vida e percepc¢des do mundo, que constantemente se avalia, reposiciona e educa o seu aluno
ndo sé no contetdo essencial, mas também na sua postura como cidaddo transformador da
sociedade. A pesquisa foi levada a termo em escola municipal do municipio de Ipiranga do
Sul, com um universo de 6 professores, acerca do tema proposto, pela autora Paula Cristina
Bombana Inocente.

Ja em ‘“Professor Reflexivo: O Que O Torna Diferente Dos Outros Docentes?”,
Fabiane Turella Pedrozo Tomassini, traz o conceito do professor reflexivo, um professor
pratico que cria suas proprias acdes, que administra a realidade e que é capaz de resolver
conflitos integrando de forma inteligente o conhecimento técnico e a préatica adquirida. Este
docente, em um processo de formagdo continua, torna sua escola um espago critico reflexivo,
com espago para tornar seu discente igualmente reflexivo. Conclui ponderando que o
pensamento reflexivo deve ser estimulado hoje e no futuro da formacdo dos educadores, e que
tal processo deve se dar dentro dos cursos de Licenciatura.

Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 3, n.3, agosto/2020
ISSN 2595-9565



Stelamaris Schio Hahn, no seu texto “Gestdo - Politicas Publicas Na Formacdo De
Professores - Qualificacdo: Para Inovacgao - Utilizacdo Das Midias” pondera que a utilizacéo
de recursos tecnologicos pelos educadores, no mundo moderno, o espaco da cibercultura, sao
essenciais na Educacdo Basica. Para utilizar adequadamente estes recursos o professor deve
conhecer suas possibilidades a serem aplicadas nas diferentes disciplinas, desta forma
capacitando seus alunos para a utilizacdo mais adequada e assertiva das ferramentas,
favorecendo e complementando o complexo processo de aprendizagem. Conclui que a escola
deve estar em um processo de mudanca continua na sua concepcao de ensino pois a sociedade
evolui e se transforma, e a instituicdo deve acompanhar esta constante evolucdo para atingir
sua finalidade social e educativa.

"Familias Do Século XXI: A Familia Multiespécie”, texto de Rochana Basso, trata da
inclusdo dos estudos multiespécies nas ciéncias humanas olhando para outras formas de vida,
e como interagem e criam relacbes com os seres humanos. Destaca que ha um namero
crescente de residéncias brasileiras com animais de estimacéo, e estes sendo considerados
como membros do nucleo familiar, tdo intenso é a relacdo de sentimento desenvolvida entre
as espécies. Por fim, constata que ha uma pluralidade nos arranjos familiares contemporaneos
e este novo engendramento se concretiza pela relacdo emocional ligada a afetividade,
solidariedade, respeito e busca da felicidade mutua.

Marino Nunes, em “Quebra De Paradigmas Na Educacdo Basica - Ensino
Presencial” justifica que os efeitos da pandemia fizeram o mundo repensar diversas
dimensbes das acbes humanas, entre elas o sistema de ensino, levando a uma rapida e
necessaria reinvencao das metodologias para que 0 mesmo continuasse cumprindo seu papel.
A modalidade de ensino a distancia foi utilizada como meio para transpor este momento.
Conclui que deve-se desafiar os alunos aos usos das novas tecnologias, bem como 0s
professores e gestores se apoderarem destas ferramentas utilizando-as adequadamente em um
processo de investimento e reinvengdo. Por fim, com a inser¢do continua e progressiva da
tecnologia em sala de aula provocar incrementos de qualidade e provocar transformacgoes nos
grupos de professores e alunos.

Na sequéncia o texto “Qual Sua Rag¢a/Cor? O Quesito Cor/Raca E Suas Implicacoes
No Contexto Da Sociedade Brasileira”, de Maria Luciane Gobbo dos Santos Astolfi, aborda a
questdo da declaracdo racial nos diferentes processos de insercdo de politicas de acédo
afirmativa, principalmente ligadas a populacdo negra do pais. A diversidade de descendéncias
e a miscigenacgdo propria do Brasil torna dificil a definicdo deste critério. Considera ainda
que, utopicamente, o ideal seria a ndo necessidade de caracterizacdo de raca, no entanto estas
politicas de inclusdo tem atingido resultados positivos. Estas conquistas devem-se em parte ao
quesito de classificagédo racga/cor presente em diversos programas federais, e com a presenca e
colaboracdo dos movimentos sociais e pesquisadores da area, pode-se progredir.

“Relagdo Entre Alimentagdo Escolar, Educacgdo, Cultura E Sociedade”, de Alissia
Barberini, tem como alvo a relacéo entre as questdes levantadas em sala de aula e os aspectos
ligados a alimentacdo escolar. Destaca ainda que o trabalho com a area da alimentagdo no
ambiente escolar ndo é dissociado do processo de educagdo em si. O texto ainda discute as
amplas dimensdes da educacdo, que vao muito além do formalismo do momento da aula, se
estendendo, entre outros, para 0 ambiente de alimentagdo escolar. Neste espago, tdo comum
no cotidiano da crianca na escola, além da saciedade das necessidades fisicas também
ocorrem formacdes ligadas a questdes culturais e de convivio. Conclui que a escolarizacéo se
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desenvolve, também nas atividades cotidianas, e que estas atividades devem ser alvo de
continuos estudos.

Carlos Antonio da Silva, em seu texto “Desencantos Do Mundo Virtual: Isso
Também E Possivel (?)”, desenvolve a reflexdo do uso massivo de meios tecnologicos por
uma sociedade em constante evolugdo, e também seus desencantos com este processo.
Pondera que os meios sdo condicionantes as dimensdes internas e externas dos individuos,
com o usuario e o contetdo se confundindo, sendo elemento que passa a fazer parte da
identidade da pessoa. O mundo virtual pode ser utilizado como fonte de conhecimento e
desenvolvimento, mas a fluidez e volatilidade dos contetdos sdo tentadores para as distracdes
ndo produtivas. Finalmente, conclui que, a cultura digital permite a interacdo com um meio
em que o individuo pode elaborar sua propria narrativa, mas alerta sobre a grande
possibilidade deste “viver virtual” trazer junto consigo os desencantos.

Na publicagdo “A Influéncia Dos Videos No Comportamento Infantil”, de Francine
Fontana, a autora analisa a utilizacdo de videos como forma de entreter, educar ou mesmo
distrair as criancas na escola, e a necessidade dos cuidados por parte dos educadores na
selecdo destes, uma vez que 0 seu conteudo, muitas vezes intrinsecos, irdo afetar o
comportamento dos estudantes. Principalmente nos primeiros anos de vida, a
imitacdo/reproducdo tem relevancia no processo de crescimento cognitivo, sendo necessaria
uma maior atencdo por parte do professor dos estimulos a que a crianga estard exposta. Uma
exposicdo inadequada pode provocar comportamentos violentos, depressdo e atitudes
antissociais. Por fim, cabe ao educador, seja o professor em sala de aula ou aos membros da
familia, uma vez que o processo educacional vai muito além da escola, identificar e selecionar
as midias que sejam boas ou ruins para o desenvolvimento da crianca.

A seguir, “Aprendizagem Significativa: Da Conceituagdo Aos Compromissos Do
Docente”, de Idanir Ecco, traz o estudo e reflexdo da Teoria da Aprendizagem Significativa,
de David Ausubel, que destaca a importancia das vivéncias dos estudantes para o Seu
comprometimento com o proprio processo de aprendizagem. Segundo a Aprendizagem
Significativa, uma vez que se consiga entrelagar o conhecimento a ser desenvolvido com as
vivéncias pessoais dos estudantes, a qualidade do processo de formacgdo sera incrementada
significativamente, interrompendo situacGes de desinteresse e limitacdo de aprendizagem.
Para que a aprendizagem ocorra, defende que o estudante esteja disposto a aprender, e,
também que os contetdos sejam significativos (légica e psicologicamente). O papel essencial
do professor € identificar e potencializar as vivéncias, inserindo-as nos conteudos de forma
que o professor se torne um mediador em uma forma de ensinar e aprender muito interessante.
Desta forma, a participacdo se da com entusiasmo facilitando a compreensédo dos fendmenos e
tornando mais efetiva a construcdo do conhecimento.

Rochana Basso, em “As Midias Sociais E A Desinformacdo Das Pessoas”, arrazoa
que preocupa a possibilidade de desinformacdo e propagacdo de noticias nefastas nédo
verdadeiras, que se propagam com velocidade impressionante. Lembra a brincadeira do
telefone sem fio, em que a informagdo passa de individuo para individuo, muitas vezes
chegando totalmente deturpada ao final da linha. Desta forma reflete sobre a desinformacao
facilmente propagavel nas midias sociais em detrimento da midia classica tradicional,
geralmente mais confiavel. E fato que as midias sociais pela sua capacidade de disseminacao
e certo protagonismo do individuo, tornaram-se 0os meios mais faceis de disseminagdo de
informacdo. Estas midias sdo capazes de modelar opinides, determinar comportamentos e
construir identidades. Reflexiona ainda que a utilizacdo das midias sociais faz cada vez mais
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parte da vida das pessoas, no trabalho, na escola e na convivéncia familiar, e que esta
aplicacdo deve ser utilizada com criticidade. Também pondera que uma verdade esta tendo
curta duracdo, pois que é modificada, destruida, desconstruida e reconstruida em tempo
recorde. Por fim, destaca que somente a educacdo com sabedoria serd capaz de reconduzir as
pessoas ao ritmo natural.

A seguir, “A Importancia De Ressignificar O Atendimento Educacional
Especializado Em Tempos De Isolamento Social”, de Sandra Peruzollo, demonstra o desafio
do Atendimento Educacional Especializado em um momento de emergéncia sanitaria com a
impossibilidade das aulas presenciais tradicionais. A partir desta situagdo e com a imposi¢éo
do isolamento social € necessario um reposicionamento, arquitetar novas estratégias para
garantir o acesso ao ensino de forma virtual no ambiente domiciliar. O atendimento segue o
Plano Individualizado. Em conformidade com o projeto pedagogico da escola segue a oferta,
também, das possibilidades para o trato do déficit de atencdo, hiperatividade, dislexia,
deficiéncia visual, e a deficiéncia intelectual. Embora a distancia necessaria, € primordial
manter a proximidade afetiva com o educando e sua familia. Desta forma, a manutencéo da
relacdo professor-aluno, segue sendo o principal pillar desta construcdo, que enriquece as
duas partes, ressignificando o sentido de educar, mais uma vez.

Finalmente, no texto “Ensino Religioso E Musica: Reflexdes De Propostas
Interdisciplinares”, Peterson Ilton Lopes discute a presen¢a da musica e da religido, tdo
importantes na vida das pessoas, podendo-se perceber que as duas sdo indispensaveis para
grande parte da populacdo do nosso pais. A interdisciplinaridade destas duas areas permitem
que se desenvolvam centenas de atividades, pois é impossivel pensar uma manifestacao
religiosa, sem a presenca da musica, sendo o contrario também verdadeiro. A religido tem
influéncia na propria histéria da musica, no desenvolvimento dos géneros, nos instrumentos
utilizados e no comportamento dos musicos. Ao se analisar as duas areas alias se percebe a
dificuldade de caracteriza-las como tal e evidenciar sua importancia aos estudantes. Ao se
estudar as manifestacdes religiosas, € indissociavel o estudo da musica nos cultos e ritos, e da
mesma forma ao se analisar a formagdo dos géneros musicais, fica evidente as influéncias
religiosas manifestas. Um claro exemplo de interdisciplinaridade. Trabalhando-se as duas
dimensGes efetua-se uma construcdo de conhecimentos completos que contribuirdo de forma
decisiva para a formacéo dos individuos.

Esta coletdnea com tematicas atuais da arte de educar demonstra a inquietude e a
qualidade dos pesquisadores e professores da nossa regido frente a um mundo em constante e
rapida transformacdo. Sua apreciacdo leva o leitor a uma jornada no fascinante mundo da
educacdo, suas complexidades, seus atores e principalmente suas preocupacdes e reflexdes no
cuidado da formagdo de um individuo critico, socialmente inserido, capaz de agir, pensar e
transformar o mundo em que vive.

Ms. Adilson Luis Stankiewicz
Diretor Académico
Universidade Regional Integrada URI - Campus Erechim
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ENSENANZAY SALUD DEL PROFESOR: ;QUE HACER?

Luis Fernando Molas Lopez!
Rochana Basso?
Fernando Gabriel Molas®

INTRODUCCION

Este articulo busca plantear y argumentar acerca de los conceptos del docente y sus
relaciones con la salud de los maestros. Es necesario reflexionar que estos profesionales
tienen una gran, responsabilidad en acompafar a cada estudiante, de modo individual o en
grupo, con objetivo claro de auxiliar como personas y como futuros profesionales, de modo
que llegue a ser un profesional idoneo. Pero, es una tarea que depende del estado de la salud
fisica y mental del maestro, aunque esta vocacion convirtio a estos profesionales en personas
que a muchas veces renuncian sus propias vidas en favor de la bandera educativa.

El maestro constituye el sujeto de mayor importancia para el cambio y el
mejoramiento de la calidad educativa, por lo que se debe tener en cuenta la existencia de
ciertos factores que tienen que ver con su desarrollo personal y su labor durante el aula, lo que
finalmente va a determinar en gran medida la calidad de los aprendizajes de los educandos.
Sin embargo, una de las condiciones de trabajo del maestro debe ser gozar de una buena
salud. Asi, ese es un factor importante en la determinacion de la calidad educativa, puesto que
un docente enfermo no tendra el mismo rendimiento en su trabajo.

La dindmica intensa que exige la sociedad, impacta de manera importante en la tarea
del docente, que se encuentran inmerso en una carga de responsabilidades que le generan
consecuencias en su salud, principalmente originandole estrés. Ademas, ningin maestro esta
exento de padecer estos sintomas o circunstancias comunes que producen el estrés.

Asi, las condiciones del trabajo exponen el maestro a los multiples peligros laborales que
tienen el potencial de producir posibles consecuencias negativas para su salud.

La profesion del profesor: algunas palavras

De acuerdo con la Real Academia Esparfiola (2014) la palabra profesion proviene del
latin professio-onis, que significa accion y efecto de profesar un oficio, un arte. Las
profesiones son ocupaciones que se han desarrollado en la sociedad, tienen un conocimiento
especializado, una capacitacion educativa de alto nivel, control sobre el contenido del trabajo,
y una autorregulacion. Agrega que profesion es empleo, facultad u oficio que alguien ejerce y
por el que percibe una retribucion.

Generalmente, se acepta que una profesién es una actividad especializada del trabajo
dentro de la sociedad y a la persona que la realiza se le denomina profesional. Una profesion

1 Médico cirujano Especialista en Gineco — Obstetra. Especialista en Tracto Genital Inferior, Miembro de la
Sociedad Paraguaya de Gineco Obstetricia y Sociedad Paraguaya de Tracto Genital Inferior. Ministerio de Salud
Pldblica de Paraguay - Universidad Cat6lica Nuestra Sefiora de la Asuncion - e-mail:
fernando.molas@hotmail.com

2 Bel en Derecho. Especialista en Derecho Civil. Especialista en Derecho Notarial. Magister en Educacion
URI/FW e-mail: bassorochana@gmail.com

3 Académico del Curso de Medicina de la UMAX-Paraguay. E-mail: estudos2210@gmail.com
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implica: una facultad o capacidad adquirida tras un aprendizaje, tiene un conjunto de
caracteristicas y funciones valoradas por la sociedad.

En sintesis, el concepto de profesion paso a tener un desarrollo historico y es
dindmico, pues su significado varia de acuerdo con el contexto - cultural, historico,
normativo, politico, ideoldgico, social, entre otros. (FERNANDEZ 2001; CACHO, 2014;
MEDINA, 2006).

Por ende, un profesional es una persona que realiza un servicio o elaborar un bien,
garantizando el resultado con una calidad determinada. En otras palabras, el profesional debe
ser competente para responder a situaciones diversas y complejas, a las que debe dar solucién
y ser independizado del apoyo del equipo interdisciplinario y transdisciplinario en diferentes
situaciones o contextos.

Sin embargo, el concepto de desarrollo profesional del docente es polisémico, pero
se puede resumir como el conjunto de acciones que realiza un profesor como proceso
continlo para mejorar habilidades, actitudes y conocimientos para su actuacion. Ademas,
cada docente percibe cierta satisfaccion personal, pero su actuacién no debe ser contemplada
como un desarrollo individual aislado, sino, por el contrario, articulado e integrado con el
progreso institucional y social para potenciar su autonomia con su postura epistemoldgica.
Esta determina sus concepciones de escuela, educacién, pedagogia y sociedad, entre otras
(MEDINA, 2006). Por lo anterior, el desarrollo profesional del docente comprende otros
conceptos como el perfeccionamiento y la formacion permanente. (COLOMBIA, 2000).

Condiciones de salud: definicion

La condicién de salud se refiere a la medicién del estado de salud por medio de la
percepcién del docente de sus funciones fisicas, cognitivas, psiquicas y sociales producto del
proceso de interaccion en el entorno laboral. Se analiza el estado de salud como un concepto
amplio reflejado como un estado de bienestar integral, ya que, se mide la capacidad que tienen
las personas para desempefiar todas las actividades relacionadas con un cierto nivel de
autonomia. El acto de percibir el estado de salud es un proceso cognitivo, (PINILLA, 2009)
gue permite establecer juicios mas 0 menos basicos de la situacion de salud tomando como
base el estado de bienestar. Pero para ellos hay factores que modulan la respuesta, estos son,
creencias, actitudes, idiosincrasia, medio ambiente laboral y motivaciones individuales.

En la dindmica laboral del docente existe la estrecha relacion entre el trabajo y la
salud; ya que hay motivos suficientes para entender esa interaccion; las condiciones laborales
precarias son causa de enfermedades mentales y fisicas.

Segun la UNESCO (2005) el trabajo en el mundo de la educacion ha sido una fuente
silenciosa para la alteracion de la salud fisica, producto de las exigencias ergonémicas en el
desarrollo de sus tareas (disfonias, alteraciones musculo esqueléticas) y problemas asociados
a la salud en general. Muestra preocupacion por las enfermedades cronicas, ya que se
evidencia la alta carga de factores de riesgo que aparecen en su estudio (grupo etario de
riesgo, sedentarismo, dificultades para mejorar habitos dietéticos, exceso de jornada, trabajo
de alta demanda y escaso control, con bajo soporte social).

Condiciones de salud mental y social del docente: ¢{Qué son?

Percepcion del estado de bienestar determinada por la capacidad de sus aptitudes
para hacer frente a presiones de los estimulos propios de la interaccion con el entorno laboral.
Esto mide el funcionamiento del docente y su institucién. Varias situaciones en el espacio de
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trabajo pueden ser etiquetadas como “riesgo psicosocial” porque estan relacionadas con las
condiciones psicoldgicas y sociales del espacio de trabajo, mas que con las condiciones
fisicas, y que pueden ser dafiinas para la salud mental (y fisica) de los trabajadores.

Segun describe. El efecto del trabajo en la salud mental los factores del espacio
laboral pueden incrementar la posibilidad de ocurrencia de un desorden mental. Puede
contribuir directamente al distress mental (desmoralizacion, humor depresivo, ansiedad,
burnout, etc.) El distress mental puede no llegar a niveles diagnosticables como desorden
mental y aun asi ser una fuente de sufrimiento considerable para el empleado. (VALDIVIA,
2003).

Para la UNESCO el trabajo también repercute sobre las dimensiones psicoldgicas y
sociales de los docentes; ya que muestra evidencias de veintitres (23) problemas de salud
asociados a la salud mental, existe una alta proporcion de docentes que han recibido el
diagnostico de depresion también encontraron en su estudio problemas de salud mental: se
destaca las altas tasas de trastornos depresivos y ansiosos y problemas psicolégicos: destacan
los estudios cuantitativos sobre “estrés” y “Burnout” en docentes y la amplia gama de
descripciones sobre “malestar docente” y sufrimiento psiquico en el profesorado. (PEINADO-
HERREROQOS, 2008; VICENTE, 2002; MARTINEZ, 2001; BECERRA, 2005)

La relacion laboral entre pares profesores, fuente primordial de “apoyo social” en el
trabajo, suele transformarse en un factor méas de presion y desgaste laboral. Asi demuestran
estudios de la UNESCO y otros autores (GALEANO, 2008; MENDEL, 1993) que, existe un
deterioro progresivo de la calidad de relaciones laborales preocupando intensamente que la
principal fuente de deterioro de clima laboral son la relaciones con sus colegas y directivos,
por sobre las exigencias planteadas por los estudiantes y sus familias.

Por lo que, la UNESCO reporta un alto porcentaje de docentes que han
experimentado insomnio, angustia o problemas de concentracion en los ultimos afios. La
problematica de la salud mental en los profesores aln es un tema de investigacion.

La palabra de la UNESCO y de la Organizacion Mundial de la Salud sobre las
condiciones de trabajo del docente

Los riesgos que comprometen el estado de salud de las personas trabajadoras son
derivadas de peligros fisicos, quimicos, biologicos, psicosociales, eléctricos, entre otros; todos
ellos producidos en las politicas de mercado, la globalizacion y répida urbanizacion, la
competitividad creciente, los avances tecnoldgicos, las nuevas estructuras y formas de
organizacion, que han generado una importante problematica en el entorno laboral.

Para la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
cultura - UNESCO la profesion docente, lejos de ser considerada una vocacion, tiene
complejidades ya que los docentes requieren capacidades y competencias para trabajar en
escenarios distintos y cambiantes, con generaciones que tienen estilos y cddigos de
comunicacion y aprendizaje que ponen exigencias distintas al trabajo del profesorado. Mas
auan, tienen la responsabilidad de asumir la tarea de aprender-ensefiar, ejercerla con
responsabilidad, y a la vez, sentir que es una fuente de satisfaccion y crecimiento.
(GALEANO, 2008).

Por otro lado, el desempefio del profesor tiene que ver directamente con el
aprendizaje de los estudiantes, con la calidad de la educacién y con las oportunidades de
desarrollo de las comunidades y paises. Por lo tanto, comprender aspectos de los educadores
exige aceptar que hay factores pocos explorados que indicen en el desempefio profesional,
como ejemplo las condiciones de trabajo.
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La condicion de trabajo se refiere al amplio escenario donde convergen un conjunto
de dimensiones sociales, personales y fisicas en las cuales laboran los docentes y la salud
como un concepto integral que depende de un equilibrio social, psicolégico, fisiologico y
bioldgico que influye, fuertemente, en la manera como los docentes acuden a trabajar.

La Organizacion Internacional del Trabajo (OIT, 1996) y la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la cultura (UNESCO 1997) dan a conocer
recomendaciones sobre la situacion del personal docente, que tienen como objetivo promover
los principios de la ensefianza de calidad en todos los niveles educativos. Estas
recomendaciones consideran aspectos de las condiciones de trabajo y salud, estas son:

Recomendacion 53: El personal docente deberia ser sometido periédicamente a reconocimiento
médico y estos reconocimientos deberian ser gratuitos. w Recomendacién 82: Los sueldos y las
condiciones de trabajo del personal docente deberian determinarse por via de negociaciones
entre las organizaciones del personal docente y los empleadores.

Recomendacion 108: Los edificios escolares deberian reunir las necesarias garantias de
seguridad, resultar agradables por su concepcion de conjunto y ser de uso funcional.
Recomendacion 130: El personal docente deberia estar protegido contra las consecuencias de
accidentes ocurridos no solo durante las horas dedicadas a la ensefianza en el interior de la
escuela, sino también en el curso de actividades escolares fuera del establecimiento escolar.
Recomendacion 131: Determinadas enfermedades infecciosas de los nifios deberian
considerarse como enfermedades profesionales cuando sean contraidas por el personal docente
expuesto al contagio por su relacion con los alumnos.

En el proceso de evaluacion de las recomendaciones, liderada por Comité Mixto
OIT/UNESCO de expertos sobre la aplicacion de las Recomendaciones relativas al personal
docente, resaltan que en muchos paises la creciente privatizacion de la educacion también ha
generado disparidades a respecto de las calificaciones requeridas y las condiciones laborales
de los docentes, asi como una pérdida de seguridad en el empleo, especialmente entre los
profesores contratados.

Ademas, se evidencia la inestabilidad laboral del docente que se relacionan con
problemas graves, tales como: el deterioro de las condiciones de trabajo del docente, el
aumento de la rotacién de los docentes, la desigualdad de las condiciones de trabajo en
funcion del nivel de ensefianza y la disminucion de las posibilidades de desarrollo profesional
de los docentes.

El mundo se torna cada vez mas globalizado, es entonces que las empresas han
optado por ser mas organizadas, dindmicas, con altos estandares de calidad. Esto exige a los
trabajadores la adaptacion rapida y fécil al entorno cambiante y exigente, es entonces que las
formas de contenido y la organizacion del trabajo traen consigo a los llamados factores de
riesgos psicosociales, que estan repercutiendo en la salud mental del trabajador. Por lo tanto,
los estilos de organizacion de trabajo determinan la aparicion de factores de riesgo
psicosociales, que requieren recursos de afrontamiento adecuados a lo largo de una jornada
laboral. El contenido y la organizacion de trabajo del profesor resulta un factor importante en
las condiciones de trabajo a traves del impacto de los factores de riesgos psicosociales.

La Organizacion Mundial de la Salud considera que los factores psicosociales
representan un grave riesgo para la salud, y estos son algunos de ellos con gran impacto en la
salud docente:

a) Contenido de tarea y distribucién de la tarea: este aspecto tiene relacion con preparacion de
clases en los profesores, realizacion de actividades administrativas, exigencias ante la
diversidad de tareas, contenido de tarea fuera del horario de trabajo.
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b) Organizacion del tiempo de trabajo: se considera aspectos de tiempo de trabajo y descanso.
Para la UNESCO, un alto porcentaje de docentes descansan menos de 5 minutos durante un dia
de jornada laboral.

c) Exigencias de la organizacion de trabajo y entorno: se describe materiales y equipos
insuficientes, pobres condiciones del entorno como falta de espacio o luz, ruido excesivo. En
las escuelas es frecuente encontrar ruido excesivo, cambio brusco de temperatura y las
condiciones no éptimas de los de los mobiliarios en las escuelas; son factores psicosociales que
afectan el desarrollo de las actividades.

d) Factores de satisfaccion de las relaciones sociales: clima organizacional de la escuela,
organizacion de trabajo con los alumnos y los factores de satisfaccion en las relaciones
sociales.

e) Relaciones interpersonales y sociales en el trabajo: conflictos interpersonales de los
profesores, pobre relacion con sus superiores y falta de apoyo social. La exposicion repetitiva
del profesor a riesgos psicosociales diversos, sin medidas adecuadas de control afectan tanto a
la esfera bioldgica generando trastornos cardiovasculares Ulceras de estébmago, dolor de
espalda, etc.,, asi como el entorno psicolégico manifestandose como depresién, insatisfaccion
laboral, trastornos psicosomaticos, etc. (PINILLA, 2003)

Existen evidencias cientificas de trabajo en docentes sobre los riesgos ocupacionales
generadores de alteracion de la dindmica psicosocial; estos son, ambiguedad y conflictos del
rol docente, el mantenimiento de la disciplina, la desmotivacion en los alumnos, la falta de
materiales de apoyo para el trabajo, las presiones de tiempo, el exceso de trabajo
administrativo, el descenso en la valoracion social de la profesion docente, la pérdida de
control y autonomia sobre el trabajo y la falta de apoyo entre los colegas. (CASTRO, 2005;
COLOMBIA, 2004)

Debido a los efectos negativos que trae para el individuo que lo presenta, el tema del
estrés en la actualidad es un asunto que adquiere mayor importancia. Por los cambios que
causa en él, identificar a un individuo que padece estrés es muy sencillo: la carencia de
armonia tendra una influencia dafiina en su contexto social, familiar, personal y laboral.
Principalmente se ha investigado por los efectos que provoca, como trastornos emocionales y
alteraciones en el comportamiento. Una caracteristica de las sociedades contemporaneas es el
estrés laboral debido a las exigencias del entorno profesional. Esta situacion puede causar
saturacion fisica o mental del trabajador. Bajo esta condicién se generan diversas
consecuencias que no solo perjudican la salud, sino también la relaciéon con su entorno mas
préximo. El estrés laboral surge cuando las demandas del entorno sobrepasan la capacidad de
la persona para enfrentarlas.

Este trastorno se presenta de diversas formas. Los sintomas mas frecuentes van desde
la irritabilidad a la depresion, y por lo general estan acompafiados de agotamiento fisico.
Actualmente se ha manifestado un nimero considerable de docentes que muestran molestia
hacia la institucion en la que laboran por motivos diversos, entre los que se destacan las
condiciones laborales y la presion a la que estan expuestos diariamente. Esta condicion trae
como resultado la aparicion de estrés, crisis psicoldgicas y falta de motivacion, problema que
incide directamente en la calidad educativa, pues provoca menor interés por los alumnos,
ausentismo y actitudes negativas con respecto a sus compafieros de trabajo. Todo esto
obstaculiza el buen funcionamiento de una institucion escolar.

Ademas de los factores de riesgo en el medio ambiente en el que se desarrolla el
trabajo docente estan relacionados principalmente a: a) Microclima de trabajo: iluminacion,
temperatura, ventilacion, humedad; b) Contaminantes del ambiente, sean estos fisicos (ruido),
guimicos (productos utilizados en laboratorios) y/o bioldgicos (agentes infecciosos: bacterias,
virus, parésitos). La accion de estos agentes es favorecida por las malas condiciones de
salubridad y hacinamiento que existe en algunas escuelas. ¢) Sobrecarga muscular: Trabajo
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permanente en posturas o posiciones incbmodas y permanecer excesivo tiempo de pie, como
sucede con los docentes. En el caso de los docentes de Educacion Inicial y Educacion
Especial estos desarrollan un mayor esfuerzo fisico por la metodologia utilizada en dichos
niveles educativos. d) Seguridad. Dependiente de las instalaciones y de los medios materiales
con los que se trabaja. Entre ellos estan los materiales de oficina, mobiliario y las condiciones
de infraestructura del colegio (instalaciones eléctricas, servicios higiénicos, sistemas de
evacuacion, accesos, dimensiones de las escaleras, etc.) e) Sobrecarga psiquica. Estos tienen
que ver con la inseguridad laboral, salario, exceso de responsabilidad, falta de expectativas
profesionales, excesivo nimero de alumnado, escasez de medios, conflictos en las relaciones
interpersonales, etc. Teniendo en cuenta los elementos anteriores, se debe entender como
enfermedad ocupacional a todas las alteraciones de la salud que se producen como
consecuencia de la exposicion a distintos factores de riesgo existentes en los ambientes de
trabajo, a los derivados de la calidad del trabajo que se desempefia, cuya evolucion, sea en
forma aguda o crénica y sea segun su intensidad, puede determinar distintos grados de
incapacidad de caracter permanente e irreversible. Se puede definir entonces como
enfermedad profesional al conjunto de sintomas y signos ocasionados por un agente de riesgo
con motivo de trabajar bajo una relacion laboral dependiente. La organizacion mundial de la
salud (OMS) define como “enfermedades relacionadas con el trabajo” a aquellos trastornos de
la salud que puede no ser originados exclusivamente por el trabajo, se ven influidos por las
condiciones laborales en forma importante.

En la actualidad, ser docente demanda habilidades y compromisos para el logro de
las multiples actividades que implica su funcion dentro y fuera de la institucion, para lo que
emplea tiempo y energia que deberian estar destinados para el descanso y recreacion de si
mismo. De esta manera, no se puede dejar de lado que esta profesion no es como cualquier
otra, pues las exigencias son variadas y numerosas.

El impacto que genera el estrés laboral repercute en la salud fisica y mental del
maestro debido a las condiciones en las que se trabaja: grupos numerosos, nivel escolar, tipo
de familia, contexto social, entre otros. Los problemas de salud que genera este fendmeno se
manifiestan comdnmente con las siguientes patologias: dolor de garganta, dolor de cabeza y
trastornos del suefio.

La atencién a la salud emocional de los maestros pasa por el cuidado de las
condiciones de trabajo; y por el trato que recibe de los directivos, de las madres, padres y de
la sociedad. Asimismo, una salud emocional estable precisa de procesos de acompafiamientos
de calidad, que les permitan reconocer sus errores y reaprender nuevas practicas sin sentirse
ridiculizados y minusvalorados. Proliferan informes y programas de todos los tipos en el
sector educacién, pocos o ninguno tienen como foco la atencién a la salud emocional de los
maestros.

El desconocimiento de la salud emocional de un maestro es un hecho grave que viola
los derechos humanos. Es un derecho humano de cada docente recibir asistencia, ayuda,
apoyo para el desarrollo y la maduracion psicologica. Las emociones ocupan un lugar
preponderante en los procesos vinculados a la ensefianza y al aprendizaje. Un maestro que
experimenta emociones positivas y gratificantes podra promover experiencias de aprendizajes
significativas. EI mismo se sentira mas seguro y tendrd mas capacidad para afrontar la
cotidianidad del aula y del centro educativo. Los factores que inciden en el estado emocional
de los maestros no dependen exclusivamente de la estructura y de las relaciones que se viven
en el sistema educativo. El estrés, sus enfermedades y sintomas asociados provocan multiples
efectos econdmicos, personales, sociales y econdmicos. En muchos casos, este estrés laboral
cronico puede dar origen a la aparicion del conocido sindrome de agotamiento por el trabajo o
burnout, y junto a ellos puede aparecer toda una serie de sintomatologia fisica o psicosomatica
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concomitante asociada al estrés laboral crénico que supone un estado mental negativo,
persistente y vinculado a la actividad laboral, caracterizado por agotamiento emocional,
distress, sentimientos de reducida competencia, escasa motivacion y actitudes disfuncionales
en el trabajo, y que aparece en personas que no sufren otras alteraciones patoldgicas.

Directrices para conservar la salud del maestro

Salir de la idea de que los profesores viven practicas desfavorables a la salud
proponerse la actividad fisica en el trabajo, una vez que los profesores tienen su agenda
saturada de cuestiones laborales una vez que sus conversaciones dejan ver de manera reiterada
que el tiempo no les es suficiente, que deben llevar trabajo a su casa, que estan muy atrasados
con sus compromisos, entre otros. Es necesario hacer un espacio en la jornada laboral para
que el cuerpo y el cerebro se relajen un poco, en lo que llamaremos actividad fisica
estimuladora.

Hacia nuevos habitos alimenticios.

Construccion de entornos saludables en el trabajo (Recreacion)

Desarrollar programas para el manejo del estrés laboral.

Capacitaciones en el ambito de las relaciones humanas

Mejorar las condiciones laborales y disminuir la carga administrativa

Ejercicios fisicos

Meditaciones

CONSIDERACIONES FINALES

Las demandas del contexto actuales exigen cambios en las condiciones de trabajo de
los maestros. EI nuevo modelo de productividad y los avances tecnoldgicos buscan mayor
competitividad y profesionalizacion. Este orden en el proceso global incide en el maestro
perjudicando su salud tanto fisica como mental. Todos estos agentes estresores desgastan su
rendimiento laboral. El estrés laboral se ha identificado como un peligro latente para los
trabajadores de la educacion, ya que su funcion diaria implica trabajar con personas. Este
fendmeno se manifiesta cuando las demandas del contexto sobrepasan la capacidad del
individuo para enfrentarlas. Por lo tanto, el estrés laboral no solo afecta al docente en su
ambito de trabajo, sino también en las relaciones interpersonales y su salud.

El estrés es un factor relevante que repercute en el desarrollo profesional docente.
Los principales factores generadores de estrés presentes en el medio ambiente de trabajo se
encuentran involucrados los aspectos de organizacion como las practicas administrativas
inadecuadas, desinformacion, conflictos de autoridad, una planeacion deficiente; en el caso de
la ejecucion se tiene como consecuencia una baja calidad en la ensefianza, falta de motivacion
en las clases, la mala relacion con colegas, alumnos y padres de familia y por ultimo en la
evaluacion se encuentran con las presiones requeridas por la escuela.

Dentro de las cuestiones econémicas y sociales también se involucran para que
existan problemas productivos en el trabajo, ya que existe la presion economica que no le
ajusta para mantener a su familia, para transportarse, para comprar material didactico y hasta
para sus alimentos, sin dejar a un lado la cuestion del estado civil ya que se manifiesta en su
conducta, apariencia personal y en el estado de &nimo.

Es necesario promover estrategias como una via de integracion y de cura a la presion
social que ha generado el trabajo y que impide la creatividad y la comunicacion. Es necesario
la identificacion de las fuentes de tension en el trabajo profesional del ensefiante.
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Ejecutar acciones preventivas sobre salud y seguridad ocupacional docente mediante
las instancias que velan por el desarrollo y bienestar del docente.

Se necesita realizar la vigilancia y evaluacion de la salud del profesorado desde la
actividad laboral que se realiza a fin de asegurar la formacion inicial, una capacitacion
adecuada para la utilizacion correcta de la voz; oferta de capacitacion adecuada en técnicas de
reduccion del estrés e potenciar la participacion y organizacion de una cultura preventiva.
Ofrecer ayuda psicoldgica a los maestros que padecen estrés laboral.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM: O BRINCAR COM
MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS

Celine Natali Daronch Tonial
INTRODUCAO

O ser humano sé brinca quando é um ser humano no sentido
pleno da palavra e é plenamente ser humano quando brinca.
Schiller

Assim como descrito na epigrafe acima, o ato de brincar permanece na vida inteira do
ser humano. Quando se pensa em crianga, imediatamente, se lembra da alegria, da
curiosidade, das brincadeiras e encantamentos da infancia. E impossivel separar a infancia do
brincar, pois a crianga é por sua esséncia um ser brincante. Para ela, tudo gira em torno da
brincadeira e isto pode ser visualizado em suas expressdes faciais, no seu olhar, no seu
Sorriso, No seu corpo e nos seus gestos. Entender a importancia do brincar é imprescindivel,
pois é a partir disso que se desenvolve aspectos cognitivos, sociais, psicolégicos e afetivos da
crianga, alids, compreender essas perspectivas em prol das criangas é de fato uma necessidade
de todos, ja que a primeira infancia esta diretamente vinculada a constitui¢do da sociedade.

O brincar, segundo Oliveira (2019), é um processo de humanizagéo. Por meio disso, as
criancas desenvolvem a capacidade de raciocinar, argumentar, enfrentar desafios e conviver
com diferentes contextos e pessoas. E na brincadeira que a crianca aprende e entende o
respeito as regras, ao convivio social e o respeito de si e ao préximo, aléem de ampliar o
repertorio da escuta, da imaginacdo e da capacidade de compreender que ela é um ser de
potencialidades, desejos e vontades que devem ser respeitados.

O estudo visa entender e identificar a concepcdo de crianga, educacdo infantil e o
brincar a partir dos documentos educacionais brasileiros que perpassam a educacao,
possibilitando a compreensdo entre a infancia e o brincar com materiais ndo estruturados para
o desenvolvimento da integralidade. Seréo ainda explorados a utilizacdo desses materiais que
tornam a crianca um ser pensante e de capacidades no que diz respeito a visdo de mundo e,
principalmente na criatividade e imaginagé&o.

Aliar a teoria para aperfeicoar a préatica sera de grande relevancia, pois € a partir dessa
conex@ que se restabelece a qualidade do ensino. Desenvolver a pesquisa associada a
primeira infancia é, de fato, algo grandioso, visto que ressignificar o brincar e a educacéo
infantil, permite a reflexdo do reconhecimento e valorizacdo desta importante etapa na vida da
crianca. Contudo, ha também o proposito de entender os fatos e nortear para novos caminhos
que intensifiguem as potencialidades da infancia e a tornem o centro de todo e qualquer
planejamento.

Educacéo Infantil e a crianca

Para compreender a Educacdo Infantil, € necessario entender, primeiramente, o
conceito de crianga, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil
(DCNEI, Resolugédo CNE/CEB n° 5/2009, p. 12), as quais podem ser definidas como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacGes, relacfes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.
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Nesse sentido, para respeitar a crianga como um ser pensante e competente para
explorar o mundo, o curriculo da Educacéo Infantil estabelece praticas capazes de articular as
experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que ja fazem parte da sua vida
cotidiana, como o patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnologico. Dessa forma, as
praticas relacionam-se com a interacdo com os professores e as outras criancas, e 0
desenvolvimento da construcédo de suas identidades (BRASIL, 2013)

Barbosa et al. (2016) argumenta que a crianga com suas experiéncias e saberes é e
deve ser o centro de todo o processo educativo. Para isso, € preciso que exista conhecimento
das criangas e da escuta atenta das suas curiosidades, interesses e desejos, assim, assegurando
a articulacdo das praticas que buscam desenvolver o legado cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, além de assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar
a educacdo e cuidado das criancas com as familias, possibilitando-se as relagdes com o
mundo, igualando-se as oportunidades de uma educacéo de qualidade e construindo-se formas
ludicas de sociabilidade para garantir os direitos das criangas.

No sistema educacional brasileiro, a Educagdo Béasica é composta por trés blocos de
formacédo: a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Portanto, de acordo
com a Lei n® 9.394/96, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, a
Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, ou seja, € 0 comego do processo
educacional de cada individuo e tem como objetivo o desenvolvimento integral de criangas de
zero a cinco anos de idade nos aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, além de
conectar as acOes familiares e da comunidade (Lei n°® 9.394/96, art. 19). Nesse contexto,
espera-se que seja oferecido a crianca o desenvolvimento e a formacdo necessaria para o
exercicio da cidadania e a oportunidade para experimentar diferentes meios que expandam a
sua integralidade.

BNCC e os Campos de Experiéncia para o brincar

Rego (2018) salienta que a educacdo é constituida de habilidades e competéncias que
0 individuo é capaz de adquirir por meio de aprendizagens continuas. No Brasil, o 6rgao
eminente responsavel pela educacdo é o Ministério da Educacdo (MEC), que em consonancia
a outras autoridades do setor educacional, desenvolveram a Lei n° 13.005/2014, a qual aprova
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que determina as diretrizes, metas e estratégias para as
politicas educacionais com vigéncia de 10 anos (periodo de 2014 a 2024).

Dés de sua origem, a educacéo escolar passa por transformacoes e atualizagdes, a mais
recente, remete-se ao direito que todos individuos possuem de receber uma educacdo de
qualidade. Para isso, é fundamental que as aprendizagens sejam significativas dés do inicio da
crianca na vida escolar, em suas primeiras experiéncias e vivéncias (BRASIL, 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (2010), afirmam que as
praticas pedagdgicas na primeira etapa do ensino basico devem ter como eixos norteadores as
interacdes e brincadeiras. Os eixos, constituem-se de experiéncias para a construcdo de
conhecimentos e aprendizagens a partir das agdes, interagdes e escolhas, além de potencializar
a criacdo de situacdes onde as observagdes, questionamentos e investigacfes das criangas se
ligam com as propostas dos professores. Alicercado a isso, a Base Nacional Comum
Curricular (2017) estabelece seis direitos de aprendizagem que devem ser garantidos na
Educagdo Infantil, os quais articulam-se com os principios éticos, estéticos e politicos,
estabelecidos nas DCNEI, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.
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Concomitante a isso, é importante destacar os Campos de experiéncia. Segundo a
BNCC (2017) os campos de experiéncia organizam uma estrutura curricular que potencializa
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, planejando desenvolver, juntamente
com as criangas, atividades concretas no cotidiano da escola, que enfatizem os conhecimentos
socialmente produzidos. Nessa linha, a BNCC delimita cinco campos de experiéncia, que sao:
O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Oralidade e
escrita; e, por ultimo, Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes. Os cinco
campos de experiéncia, sdo divididos em trés etapas por faixa etéria, 0s quais sdo separados
em: bebés (zero a um ano e seis meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

A importancia dos Campos de experiéncia € afastar do centro curricular um modelo que
priorizava a transmissdo do conhecimento por disciplinas académicas ou &reas do
conhecimento e que, na educacdo infantil, ndo estabelecia relagBes entre o curriculo e a vida
cotidiana da crianca e as praticas sociais de suas comunidades, como se alimentar, brincar,
descansar, vestir-se e ir ao banheiro, que sdo conhecimentos importantissimos, formativos
(BARBOSA; OLIVEIRA, 2018, p. 6).

Delmondes e Silva (2018) agregam dizendo que a partir dos campos de experiéncia a
crianca exerce relagdes com o seu corpo, desejos, afetos e interacbes. Além de envolver
ligagBes entre o cuidado e o convivio coletivo, a capacidade para resolver desafios entre si,
com o colega e/ou com o espaco, bem como respeitar e entender as regras do ambiente em
que esta inserida, desenvolvendo autonomia e respeito a diversidade. Sendo assim, a crianca
desenvolve-se brincando e interagindo com o meio em que estd inserida, sendo ela a
protagonista das suas proprias habilidades e competéncias.

Conforme Barbosa et al. (2016), as experiéncias citadas acima ndo ocorrem de modo
isolado ou fragmentado, ou seja, através do ludico a crianga assume um papel importante nas
diferentes areas do conhecimento, tornando-se protagonista do processo educativo. Este
acontece através das manifestacGes dos materiais € do ambiente, 0s quais sdo explorados,
investigados, observados e estimulantes para a apropriacdo e recriagdo da cultura. Dessa
forma, Queiroz, Maciel e Branco (2006) enfatizam que o ludico e a brincadeira na educacéo
infantil s&o essenciais para o desenvolvimento, visto que a crianga vivencia e descobre a si
mesma, apreende a partir da realidade e torna-se capaz de desenvolver seu potencial criativo.
Por isso, é imprescindivel compreender a importancia do brincar com materiais nédo
estruturados para o desenvolvimento integral da crianca.

O brincar com materiais ndo estruturados

Vigotsky (2007), assegura que o brincar ndo se trata apenas de uma atividade que
oferece prazer, mas sim, a satisfacdo das necessitadas que ndo sdo encontradas em outras
propostas. Entdo, os materiais com o qual a crianga brinca, tem a funcdo de satisfazer os
desejos imaginarios, fisicos e cognitivos. Melo (2015), explica que “o brincar ¢ visto como
uma atividade natural e espontanea da crianca, importante para que ela entenda e conheca o
mundo a sua volta, tornando-se um ser humano mais ativo, criativo e feliz”. Nesse ponto de
vista, compreender o0 qudo importante € o brincar para o desenvolvimento integral de cada
crianga € de extrema relevancia para entender e resignificar a pratica pedagogica do cotidiano.

Lira e Rubio (2014) salientam que o ato de brincar é tdo importante a crianga quanto
se alimentar e descansar. E por meio do brincar que a crianca estabelece relagdes com ela
propria e com o mundo. Nesse aspecto, Kall6 e Balog (2017) dizem que o brincar na
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educacdo infantil deve ser considerado como um dos eixos norteadores da prética pedagdgica,
visto que o individuo aprende a ter o proprio repertério de habilidades e competéncias e
desenvolve-se a integralidade do ser, bem como incentiva a interacdo entre mundo e a
resolucdo de conflitos, formando-se como cidad&o critico e reflexivo.

Nas palavras de Barbosa (2009, p. 70), o ato de brincar

E uma das mais importantes funcdes da educacdo infantil, ndo somente por ser no tempo da
infancia que essa pratica social se apresenta com maior intensidade mas, justamente, por ser ela
a experiéncia inaugural de sentir o mundo e experimentar-se, de aprender a criar e inventar
linguagens através do exercicio ludico da liberdade de expressdo. Assim, ndo se trata apenas de
um dominio da crianga, mas de uma expressdo cultural que especifica o humano.

Fonseca (2018) argumenta que o brincar ocorre a todo momento na vida da crianga, ou
seja, ndo ha ocasido que atrapalhe o desejo e felicidade que ela sente ao brincar. Além disso,
na brincadeira realiza-se os primeiros modos de organizar os pensamentos, possibilitando a
integracdo entre 0 mundo dos conhecimentos e das emocBes. Nessa perspectiva, é
imprescindivel na Educacdo Infantil, a promocdo de situacfes de aprendizagem em que a
crianga possa explorar diferentes materiais e espacgos, criar, construir e expressar-se
livremente.

Por meio disso, Przylinski et al. (2017) explicam que os materiais ndo estruturados sao
aqueles que nao possuem uma forma convencional daquilo que é considerado um
“brinquedo”, mas podem ser manipulados de forma ludica para enobrecer as brincadeiras e
estimular a imaginacdo das criancas. Sendo assim, é possivel utilizar diversos objetos para o
brincar, como itens de cozinha, materiais reciclados, elementos da natureza, eletronicos sem
funcionalidade e etc, como também, podem ser manuseados e imaginados sendo outras coisas,
as quais auxiliam na integralidade da crianca.

Os materiais ndo estruturados, segundo Lira e Rubio (2014), permitem a crianca a
imaginar e decidir o que fazer com determinado objeto, deixando-a muito mais confiante e
potente para criar e reinventar. E a partir da imaginacdo que, por exemplo, um pote de
margarina vazio pode transformar-se em uma piscina, um chapéu, uma panela, ou ainda, em
uma colher para pegar areia. Desta maneira, 0 momento de criagdo da brincadeira,
manipulacdo de diferentes maneiras do objeto também é momento de aprendizagem, de criar
estratégias.

De outro ponto de vista, Kallé e Balog (2017) citam que 0s materiais ndo estruturados
ndo tém género, ou seja, ndo intitulam como brinquedo de menina ou menino, como expressa
0s materiais estruturados. Nessa linha de pensamento, entende-se que 0s materiais ndo
estruturados negam a intitulagdao de “quem vai usar o qué’ e como sera utilizado, e partem do
objetivo de fazer a crianca imaginar e sonhar, desenvolvendo o seu psicolégico e nao
limitando a crianga as restri¢des. Por isso, perceber, conhecer e identificar os materiais ndo
estruturados para a pratica pedagogica didria na Educacdo Infantil, implementa
potencialidades para as criangas, como também para 0s professores.

Praticas com materiais ndo estruturados

Kishimoto (2001) destaca que a investigacdo e pesquisa por brinquedos e materiais
ndo estruturados para o brincar da crianga, implica na busca pela concepcdo de crianga e
praticas que a tornam o centro do processo educativo, bem como evidencia o uso desses
recursos como instrumentos potencializantes no ato de brincar e do desenvolvimento integral.
Dessa forma, € fundamental acreditar que as criancas s@o capazes e sabem o que querem. No
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ato de brincar, ndo ha certo ou errado, por isso é indispensavel que ela experimente sem
cobranca de resultados.

Sendo assim, faz-se importante relatar algumas préticas que sao visibilizadas a partir
de materiais ndo estruturados conforme o Manual de Orientacbes Pedagogicas (BRASIL,
2012).

e Gravetos: podem ser utilizados e manuseados de diversas maneiras. Este
instrumento exerce o desenvolvimento tatil, a partir das texturas e sensacoes,
observacdes entre a largura, comprimento, espessura, cores e também a imaginacéo
diante da funcionalidade deste utensilio, o qual pode servir como colher, boneco,
casa, pincel, instrumento para fazer som, microfone, telefone e entre outras
inimeras possibilidades para o brincar.

e Caixas de papeldo: as caixas de papeldo tornam-se objetos para diversas
brincadeiras e imaginacdes, ela pode servir para empilhar, pintar, recortar, rasgar,
mas também como mesa, tunel, casa, cama, esconderijo, carros, cidades, além de
virarem bichos de estimacdo para a crian¢a imitar, tal como a tartaruga, cachorro e
entre outros.

e Potes: esse instrumento para o brincar estimula a imaginacdo da crianga para a sua
funcionalidade, esta, por sua vez, pode servir para ser um prato, panela, chapéu,
piscina, guarda roupa, casa, posto de gasolina, veiculo, porta objetos e etc.

e Rolos de papel higiénico: estes servem para magnificavas possibilidades, uma vez
que pode ser transformado em um boneco, jogo, cano, local de pintura, colagem e
desenho, como também, podem tornar-se um carro, avido, trem, celular, copo, porta
lapis, labirinto e outras diferentes abordagens que a crianca e o professor podem
desfrutar.

e La: desenvolve a motricidade fina da crianca e o tato, visto que ela é um
instrumento fino e com mobilidade, exigindo paciéncia e concentracdo na
montagem e elaboracdo dos materiais. Por sua vez, ela serve como roupa de
boneca, recurso para colagem, recorte, desenho e contorno, além de ser utilizada
para desempenhar o papel de “corda” para puxar os carros, os avides ¢ também de
marionetes. A |a surge como infinitas possibilidades para o brincar.

Portanto, o brincar com materiais ndo estruturados possibilita o desenvolvimento da
inteligéncia e a elaboracdo do préprio brinquedo, permite fungbes cognitivas que sejam
estimuladas, pois é a partir disso que sera necessario a estruturacdo da organizacdo,
planejamento, criatividade, manutencéo de elementos que exercitem a atenc¢do, concentragao e
memoria. A crianca é assim, uma tempestade de ideias, emocdes, vontades e desejos, 0s quais
ampliam e intensificam seu repertério diante da sociedade e do mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dessa pesquisa, buscou-se esclarecer aspectos importantes sobre o brincar
na contemporaneidade, compreendendo os diferentes motivos que indicam 0s aspectos
positivos para manipular materiais ndo estruturados. Além disso, o trabalho com materiais ndo
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estruturados é importante para o desenvolvimento de criangas em varios fatores, sendo eles
cognitivos e motores. O brincar desenvolve o imaginario e ndo ter algo pronto e pré
estabelecido faz com que a crianga precise criar com 0s objetos, criar experiéncias, ideias,
momentos e desafios.

Considerando que o brincar sempre foi uma atividade espontdnea e bioldgica da
crianca e estd presente no cotidiano, constata-se que o brincar auxilia no desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo, psicoldgico e social da crianga. Sendo pega chave para a
estimulacdo convivio e conhecimento do individuo consigo mesmo, com 0S outros e com 0
mundo. Concomitante a isso, E necessario que existam espagos para que as criangas aprendam
e possam experimentar novos estimulos, afinal, € por meio de suas proprias acdes, em que é
possivel se movimentar e expressar que ela manifesta suas vontades, desejos e felicidade.
Deste modo o espaco é crucial para se desenvolva uma aprendizagem ativa em sua evolucao.

Nessa perspectiva, a crianga € um ser humano de emocdes, valores, experiéncias
significativas, sentimentos, desejos, espontaneidade, inocéncia e principalmente, esperanca.
Esperanca de um futuro melhor, digno, igualitério, justo e livre. Sendo assim, valorizar o
recurso para a elaboracdo dos materiais nao estruturados € a autenticidade da crianca perante a
visdo da sociedade e de mundo. A esperanca € que a humanidade demonstre o amor e carinho
que revela-se pelas criangas no ato do brincar.
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PROFESSOR REFLEXIVO: PERCEPGOES DE
PROFESSORES DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
IPIRANGA DO SUL (RS)

Paula Cristina Bombana Inocente!
NAadia Maria Soares Sandrini®

INTRODUCAO

O presente artigo aborda a importancia da pratica do professor tomando como
referencial os desafios da proposta critico- reflexiva. Coloca como ponto de partida a
essencial mudanca que os profissionais da educacdo precisam empreender, iniciando por uma
formacéo critico-reflexiva com vistas a boa qualidade educacional. O conceito de professor
como profissional que reflete sobre sua pratica deve ser uma preocupacdo de todos 0s
profissionais envolvidos no processo de ensino aprendizagem, porém, nunca dissociando
teoria e prética da atuacdo pedagdgica. E exatamente esse processo de atuacdo e reflexdo
sobre a pratica que esse estudo aborda e, além da pesquisa bibliogréfica, foi realizada uma
pesquisa exploratdria e qualitativa na unica escola da rede publica municipal de Ipiranga do
Sul (RS) com a participacdo de seis professores. Além do objetivo de conceituar,
teoricamente, a pesquisa também coletou e analisou as percepc¢des dos professores sobre os
conceitos e praticas do professor reflexivo. Nesse artigo, na sequéncia da introducdo, secao
dois, estdo organizadas as principais concep¢oes sobre o professor reflexivo mesclando com
as percepcdes pesquisadas junto aos professores definidos aletoriamente como publico alvo da
pesquisa e, na Ultima e terceira secao, apresentam-se as consideracdes finais acerca do estudo.

Professor reflexivo: entre conceitos e percepgoes

O conceito de professor reflexivo reconhece os beneficios da experiéncia pratica que o
professor obtém no cotidiano da sala de aula. A partir desse conceito, entende-se que 0
professor deve comecar a reflexdo sobre a sua prépria experiéncia diaria. Um profissional
reflexivo ndo se limita ao aprendizado da formacdo inicial e nem ao que descobre nos
primeiros anos de pratica, mas avalia constantemente 0s seus objetivos, 0s seus
procedimentos e saberes, mantendo-se num constante aperfeicoamento. A pratica reflexiva,
para se tornar efetiva, exige uma atitude e uma identidade frente as necessidades dos alunos
tendo como grande preocupacdo a democratizacdo ao acesso aos saberes. A tarefa do
educador, nesta sociedade, é de criar condi¢des objetivas que favorecam o aparecimento de
um novo tipo de pessoa: solidaria, organizada, capaz de superar o individualismo, valor
maximo da educacdo capitalista. No contexto da dominacdo politica e da exploracéo
econbmica capitalista, o papel do educador revolucionario é um papel contra- hegemdnico
(GADOTTI, 1995, p. 121). Neste contexto, cabe ao professor o papel de inquietar, incomodar,
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ser critico e revolucionario. A posicao deste educador é incdmoda e incomodadora, na medida
em que de um lado, o sistema educacional dominante o pressiona no sentido da reproducao da
sociedade injusta, e, de outro, ele opta pela transformacéo desta sociedade. Torna-se entdo de
fundamental importancia mudar a visdo de que a educacdo tem por finalidade adaptar as
novas geragOes aos padrdes da sociedade atual, e buscar uma educag¢do emancipadora que vise
despertar e desfiar as novas geracdes para a construcdo de outro modelo de sociedade. Para Li
(LIBANEO, 2005) é indispensavel um conjunto de procedimentos, estratégias, maneiras de
fazer, além de uma cultura escolar que esteja atuando em conjunto para melhorar o trabalho,
que possibilite melhorar a capacidade reflexiva sobre como mudar e o que mudar. A reflex@o
utilizada como meio de alcancar a autonomia, deve ser praticada nédo sala de aula e em todo o
ambiente escolar e ainda transpor os muros da escola. Esse professor deve estar refletindo
sobre a realidade social de seus alunos para assim entender suas limitacGes escolares, buscar
maneiras em conjunto com os demais docentes para auxiliar alunos, escola e comunidade num
todo.

Muitos professores tendem a limitar seu mundo de acdo e reflexdo a aula. E necessario
transcender os limites que se apresentam inscritos em seu trabalho, superando uma visdo
meramente técnica na qual os problemas se reduzem a como cumprir as metas que a institui¢do
ja tem fixadas. (GHEDIN, 2002, p.135).

Acredita-se que o docente assume uma pratica reflexiva em seu cotidiano, como
reforca PERRENOUD (2002, p. 50) seria absurdo imaginar que a formagédo inicial de um
professor, por melhor que fosse, conseguiria abranger todos 0s aspectos que esse viria a
enfrentar no desempenho da sua profissao, reforca o autor,

A formacéo inicial e continua, embora ndo seja o Gnico vetor de uma profissionalizagdo
progressiva de oficio de professor, continua sendo um dos propulsores que permitem elevar o
nivel de competéncia dos profissionais. Além de aumentar seus sabres, ela também pode
transformar sua identidade, sua relagdo com o saber, com a aprendizagem, seu senso ético, em
suma, pode fazer emergir esse novo oficio. (PERRENOUD, 2002, p.12).

Ao aproximar-se dessa nova acdo de educador, o professor estard interagindo com
alunos, pais e colegas e, como tdo bem afirma Perrenoud (2002, p. 40), a nossa acdo é a
expressdo daquilo que somos e a reflexdo sobre a propria agdo motiva o educador a se inserir
em sistemas sociais e a relacionar-se com outros, “¢ dificil, sozinho, o profissional promover
mudangas”, ¢ necessario que se conquiste na escola um periodo de formacdo para “criar
oportunidades de refletir”, buscar aliancas e assumir conflitos, desafiar e ser desafiado a
mudar. (PERRENOUD, 2002, p. 40).

Pelos conceitos expostos, compreende-se que cabe ao professor o papel de inquietar,
incomodar, ser critico e revolucionério. Ser esse educador implica se colocar em uma posicéo
incobmoda e incomodadora frente aos desafios de assumir uma educagdo que ndo reproduza as
injusticas da sociedade, mas que, de outra posi¢cdo, aponte caminhos que contribuam com a
transformacéo. Nessa perspectiva, ao considerar-se 0 uso da pesquisa como possibilidade de
construcdo do conhecimento e como préatica educativa capaz de questionar formas dadas e
acabadas de ver e de pensar, num permanente processo de constru¢do e de reconstrugéo,
buscou-se problematizar as praticas e dar voz aos professores, coletando as suas percepgoes
sobre os conceitos e praticas do professor reflexivo. Caracterizou-se a pesquisa realizada
como exploratdria e qualitativa e que envolveu a Unica escola publica municipal, que atende
alunos da Educacdo Infantil ao nono ano do Ensino Fundamental, no municipio de Ipiranga
do Sul (RS). Foram envolvidos seis professores sorteados aletoriamente: dois da Educacao
Infantil, dois dos anos iniciais e dois dos anos finais Ensino Fundamental. Foi utilizado um
questionario pré-elaborado, impresso e entregue aos professores para devolugdo em até trés
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dias. O questionério continha o seguinte enunciado inicial: Teoricos da educagdo vem
trabalhando com o conceito de professor reflexivo. Em sintese, o profissional reflexivo ndo é
apenas aquele que sabe analisar e refletir, mas aquele que dispbe de determinadas
competéncias e ferramentas metodologicas com bases tedricas, posturas reflexivas que
exigem autonomia intelectual e uma forma de socializagdo que modela a relagdo com o
mundo e com o saber. Com base nesse enunciado se pediu que o professor avaliasse a sua
pratica docente e respondesse: vocé se considera um professor reflexivo? Por qué? Também
se fez a seguinte ponderacdo: a sociedade espera muito dos professores, Espera que eles
gerenciem o seu percurso profissional, tematizem a propria pratica pedagodgica no cotidiano
da sala de aula. Vocé se sente preparado? Que prerrogativas sdo necessarias para o éxito
esperado pela sociedade? Seguindo esse roteiro, os professores que participaram da pesquisa
se manifestaram conforme relatos transcritos, em blocos, na sequéncia’.

[...] percebo-me como alguém sempre disposta, a constantemente refletir o que me faz fazer
0 que faco e porqué. O professor reflexivo é aquele que busca diariamente expandir seus
conhecimentos e através da agdo-reflexdo-acao, desenvolver suas habilidades e competéncias
para construir e compartilhar novos saberes e fazeres. (Prof. 1)

[...] O profissional reflexivo busca assumir responsabilidade e comprometimento com a
aprendizagem, experiéncias necessarias ao desenvolvimento integral do educando,
selecionando contelido do seu interesse e adequados ao seu cotidiano. (Prof. 2)

[...] € necesséario reflexdo na pratica pedagdgica, pois permite repensar as experiéncias. A
reflexdo e a experimentacao, sdo elementos fundamentais na atuacdo docente, capazes de
proporcionar uma conquista progressiva de autonomia e descobertas de potencialidades. (Prof.
3)

No mundo atual se faz necessario diariamente o docente estar refletindo sobre sua agdo. Para
que a educagdo seja eficaz, para que ocorra transformagdo a reflexdo sobre a préatica deve ser
constante e acima de tudo formar cidaddos autdbnomos, rompendo com os modelos tradicionais
de educacdo. (Prof. 4)

[...] cabe estabelecer a diferenca entre informagéo e conhecimento. Conhecer é mais que obter
as informagdes, conhecer significa trabalhar as informagdes, ou seja, analisar, identificar e
contextualizar. Trabalhar as informacBes na perspectiva de transformé-las em
conhecimento é uma tarefa da escola, pois analise critica da informacdo é trabalho do
professor. (Prof. 5)

O professor transmissor de conhecimento ndo cabe mais na atual sociedade. Hoje as
informacOes estdo em toda parte, desde que nascem as criancas sdo bombardeadas de
informacdes de todo lado, fruto da tecnologia. Portanto, o papel do professor mudou. Ele
tem que ajudar seu aluno organizar seus pensamentos, sua ldgica,
organizando/transformando essas informagdes em conhecimentos. E ndo somente isso, ajuda-
los a por em pratica esses conhecimentos para as relagfes interpessoais, fazer reflexdo,
tentar modificar a realidade a sua volta (familia, sociedade, pais). (Prof. 6)

As reflexdes sinalizam para o comprometimento dos professores com a profissao.
Sinalizaram a necessidade de assumir novas formas de educar o aluno ponderando questfes
relativas a reflexdo/acdo e informacdo/conhecimento. Reforcando as percepcdes dos
professores sobre as suas praticas, é possivel citar Gadotti (1995) que afirma:

A tarefa do educador, nesta sociedade, € de criar condi¢fes objetivas que favoregcam o
aparecimento de um novo tipo de pessoas: solidarias, organizadas, capazes de superar 0

1 Os grifos em negrito foram colocados pela pesquisadora e autora deste artigo.
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individualismo, valor maximo da educacdo capitalista. No contexto da dominacéo politica e da
exploragdo econdmica capitalista, o papel do educador revolucionario é um papel contra
hegemonico (GADOTTI, 1995, p. 121).

Assumir um papel contra a hegeménico e revolucionario é ser um professor reflexivo e, é
assim que os professores se consideram:

Sim me considero uma professora reflexiva [...]. A educagdo somente acontece quando 0s
profissionais que nela atuam passam de coadjuvantes, a atores principais assumindo o
compromisso consigo mesmo e com seus alunos. (Prof. 1)

[...] sou uma profissional que trabalha e adquire posturas reflexivas, pois consigo contemplar
muitos objetivos com meus alunos partindo de assuntos baseados na realidade. Estou sempre
buscando novos conhecimentos para atender as necessidades e perspectivas dos educandos
envolvidos no processo.

[...] Minha prética docente é sem duvida um exercicio diario, uma formacéo pessoal e
profissional que ndo se finda, pois o professor precisa constantemente de conhecimentos,
teorias e novas préticas. (Prof. 2)

Sim, me considero um professor reflexivo, pois procuro fazer relagao entre teoria e pratica,
pois elas favorecem a construcdo do saber docente e ajudam o professor a pensar a sua pratica
pedagdgica. (Prof. 3)

Minha pratica como professora agdo-reflexdo é constante, pois permite inovagdo e evita
rotina. (Prof. 4)

[...] com certeza sou uma professora reflexiva, as aulas consistem na possibilidade de educar
cidad@os criticos e reflexivos a partir da concepcéao dialética através do dialogo. O que desejo
é a construcdo de uma sociedade, que precisa ser ativa resplandecendo o que ha de humano em
nés. (Prof. 5)

Acredito que sim, pois tento, sempre que possivel aliar os conhecimentos adquiridos na
pratica para refletir o uso da aprendizagem e fazer os alunos perceberem a importancia de tal
para o cotidiano. [...] (Prof. 6)

A educacdo reproduz a sociedade, mas também projeta a sociedade que se quer, um
profissional que reflete o seu fazer, pesquisando-o0 nos contextos em que ocorre a educacéo,
pode-se afirmar a partir de Ghedin (2005), que o professor reflexivo ndo se limita apenas em
executar curriculo pronto mas a elabora-lo reinterpretando a partir do que pensam, creem e
valorizam. Na educacdo atual o professor reflexivo é de fundamental importancia para uma
pratica docente relevante, embasada no conhecimento como Unica forma de aprendizado e,
nessa trajetoria a discussdo e o dialogo estdo baseados na realidade.

O profissional reflexivo busca assumir responsabilidade e comprometimento com a
aprendizagem, proporcionando experiéncias necessarias ao desenvolvimento integral do
educando, selecionando o conteldo do seu interesse e adequados ao seu cotidiano como
declaram os professores entrevistados.

Sinto-me preparada para vencer obstaculos em minha trajetéria, porém, ciente de que devo
continuamente investir em formagc&o, redirecionar meu olhar, a fim de alinhar metas e
objetivos que irdo impactar na minha atuagdo docente. [...] (Prof. 1)

A sociedade demanda que o professor esteja sempre atualizado, critico, reflexivo que atenda os
desejos e as perspectivas que estdo inseridos no mundo, que consigam utilizar os
conhecimentos adquiridos para resolver problemas e conflitos do dia a dia. [...] ndo estamos
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totalmente preparados, mas em constante busca e aperfeicoamento para desenvolver um
trabalho eficiente [...]. (Prof. 2)

Diante de uma sociedade complexa nds professores precisamos estar sempre aliados com
uma fundamentacdo teérica [...]. (Prof. 3)

[...] me considero muito preparada pois a formacdo continuada sempre esteve presente na
minha vida profissional e académica, [...]. (Prof. 4)

[...] sociedade neoliberal investe em desenvolvimento quantitativo, ao mesmo tempo em que
desqualifica a escola e os professores. [..]JNesse contexto, ndo me sinto preparada na
totalidade, mas como educadora, sinto-me compromissada em avancar em projetos
emancipatorios com a responsabilidade de tornar a escola parceira na democratizagdo social,
econdmica, politica, tecnoldgica e cultural, mais justa e igualitaria. E ainda acredito que nao
basta sermos professores reflexivos, precisamos superar a identidade de reflexivos para
intelectuais criticos e reflexivos. (Prof. 5)

Eu me sinto preparada, no entanto, ainda me deparo com obstaculos que fogem ao meu
controle, como: problemas familiares e sociais que refletem na escola, falta de interesse de
muitos alunos (e familias) aos estudos, desvalorizagcdo como profissional (reconhecimento
financeiro), falta de trabalho (apoio) multidisciplinar, por exemplo. [...] (Prof. 6)

Em suas respostas os professores, mesmo se dizendo preparados para atuarem como
professores reflexivos, estdo cientes dos desafios e da necessaria parceria entre reflexdo e
formacdo continuada. O professor precisa saber aprender, saber pensar, pesquisar, refletir e
elaborar, preparar textos e materiais didaticos proprios, em particular seu projeto pedagdgico,
elaborando e reelaborando, desconstruindo e reconstruindo conhecimento com autonomia e
para autonomia. Uma prética reflexiva ndo é apenas uma competéncia a servico dos interesses
do professor, é uma expressdo da consciéncia profissional. Os professores que so refletem por
necessidade e que abandonam o processo de questionamento quando se sentem seguros nao
sdo profissionais reflexivos. Conforme afirma Perrenoud (2002), os ingredientes que sdo
necessarios para o professor ir além do beneficio imediato sdo a curiosidade e a vontade de
saber mais, ingredientes que distinguem aqueles que fecham um livro depois de terem
encontrado a informacéo desejada, daqueles que adoram a brincadeira e continuam a ler.
(PERRENOUD, 2002, p. 50). A racionalidade pratico - reflexiva, trazida por Schon (1992),
propde uma reflexdo critica e intencional proveniente da préatica e da acdo do professor ao se
deparar, com as incertezas do ambiente escolar. A reflexdo sobre a acdo introduz uma
reflexdo sobre o relacionamento e a forma de criar e recriar e manter vinculos com os outros,
onde ela se caracteriza pela forma de agir e ser no mundo. A reflexdo sobre a préatica deve
ocorrer sobre a realidade cotidiana, “um professor reflexivo nao para de refletir a partir do
momento que consegue sobreviver na sala de aula, mas sim quando consegue entender melhor
sua tarefa.” (PERRENOUD, 2002, p. 43).

Cabe ao professor cuidar de sua formacdo. Segundo Alarcdo (1996), quando
pensamos na formacao de professores, essa reflexdo esta diretamente relacionada ao didlogo,
consigo proprio € com os outros. Esses “outros” incluem os que, antes de nos, construiram o
conhecimento que hoje usamos como referéncia. Donald Schon e Antdnio Ndovoa sdo
referéncias na formacédo de professores reflexivos.

A formagéo de professores vem se opondo a racionalidade técnica até entéo vigente.
Considera-se cada vez mais, o professor como um intelectual em processo continuo de
formag&o. Esse processo de formacao desencadeia uma constante reflexao sobre suas praticas
e experiéncias cotidianas, o que ressignifica os saberes docentes e consequentemente a
identidade do professor. (PIMENTA, 1999)
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De acordo com Novoa (1992, p. 25), a formagdo ndo se constrdi por acumulacédo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas) mas, atraves da reflexao critica sobre as praticas de
construcdo e reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e, consequentemente,
profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo do professor reflexivo é um dos desafios apresentado para que se alcance
na escola, sobretudo publica, a qualidade na formacéo de criancgas e jovens de acordo com 0
pressupde sua verdadeira fungdo social. O estudo que se evidenciou contribuiu para que se
pudesse compreender melhor a complexidade do tema e fez perceber que é necessario ampliar
leituras e continuar investindo em formagdo continuada. Observou-se que os professores
entrevistados estdo atentos ao tema e as suas atua¢es num contexto reflexivo, de formacéo
continuada e de comprometimento com os educandos. Mais do que nunca, se percebe o
professor ciente de que nao pode mais ser considerado educador aquele que somente “da
aula” e que a sua acdo e atuagdo ndo se esgota nos limites das quatro paredes da sala de aula.
De outro lado, ser professor, ndo é somente profissao, junto vai para a sala de aula a pessoa
composta de saberes, experiéncias, duvidas, aspiracdes, conflitos que, juntamente, educa pois
ndo é possivel separa o educador da pessoa.

O professor precisa constituir-se em um pesquisador, em um profissional da
reconstrucdo do conhecimento com principio educativo. Ser professor reflexivo é saber ajudar
“o0 aluno a aprender” partindo do conhecimento que ele ja tem. Somente faz o aluno aprender
o professor que se assume sempre um aprendiz que se vale da pesquisa e da reflexdo. A
pratica educativa critica precisa proporcionar condi¢es para que os educadores e educandos,
em suas relagcdes uns com 0s outros, assumam-se como seres sociais e historicos inacabados,
pensantes, transformadores e criadores.

Ser professor reflexivo também ¢é refletir e registrar coletivamente. O coletivo
enriquece e amplia os conhecimentos. Na escola em que os professores foram entrevistados
mensalmente se reinem para fazer o registro em um “caderninho”. L4 sdo registrados as
conquistas, as dificuldades os desafios das acdes aplicadas, também registram sugestfes para
0 préximo més.

Considerando que professor reflexivo ndo é somente aquele que reflete, mas sim
aquele que também registra e procura alternativas para ampliar a consciéncia sobre a prépria
pratica, essas anotacOes sinalizam que o conhecimento pedagdgico esta interligado a acéo,
buscando assim possibilidades para que o professor compreenda o processo sobre a prética
como um dos caminhos para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem.

N&o obstante as limitagOes desta pesquisa, das quais se tem plena consciéncia,
registra-se a importancia que representou para a minha formacéo, foi um grande aprendizado.
Registre-se que, em alguns momentos, sentiu-se a necessidade de ouvir os educandos,
buscando compreender 0 que pensam e sugerem sobre as suas experiencias escolares.

Conclui-se aqui este estudo, que marca o final de uma pesquisa e, outrossim, a
conclusdo da minha formagdo como licenciada em pedagogia, mas que é um marco para 0S
desafios que se pretende enfrentar no exercicio dessa profisséo.
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PROFESSOR REFLEXIVO: O QUE O TORNA DIFERENTE
DOS OUTROS DOCENTES?

Fabiane Turella Pedrozo Tomassini®
Alissia Barberini?

INTRODUCAO

Este artigo busca compreender como a teoria e a pratica favorecem a construcdo do
saber docente, o pensar reflexivo como elemento impulsionador da melhoria de préaticas
profissionais docentes.

Com base nessa perspectiva apresenta-se este texto, fruto primeiramente de uma
discussdo desencadeada por alunos do curso de Mestrado Profissional em Educacgdo, na
disciplina Profissionais da Educacdo: Formacdo e Trabalho da Universidade Federal da
Fronteira Sul - Campus Erechim (UFFS). O segundo fator advém da leitura do texto Professor
Reflexivo: construindo uma critica, escrito por Selma Garrido Pimenta, sendo parte do livro
Professor-reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito, que possibilita melhor
compreensdo desse conceito, levando a consubstanciada em determinado referencial tedrico
que fundamenta, epistemologicamente, a pratica docente.

Nesse texto a autora Selma Garrido Pimenta analisar as origens, 0s pressupostos, 0s
fundamentos e as caracteristicas dos conceitos do professor reflexivo e professor pesquisador.

Para isso procede a uma revisdo conceitual do tema a partir das propostas do norte-
americano Donald Schon (1995) seu principal formulador, e dos contextos nos quais se
desenvolve. Aponta seus desdobramentos conceituais na area de formacéo de professores em
diferentes autores e paises, bem como, as principais criticas a partir de diferentes perspectivas
tedricas e de pesquisa empirica pelos professores realizadas. Analisa a apropriacdo desses
conceitos no Brasil, situando um breve panorama histérico do movimento e das pesquisas
sobre formacdo de professores, evidenciando a fertilidade do dialogo que entdo se
estabeleceu. Criticando a apropriacdo generalizada dos conceitos, discute as bases politicas e
ideologicas em confronto nas politicas de formacdo de professores no Brasil nos anos
recentes.

Sua teoria de prética reflexiva, para a formacédo de um profissional reflexivo, divide-se
em trés ideias centrais: a reflexdo na acdo, a reflexdo sobre a agéo e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo Schon (1995). Tais nogbes de reflexdo tém lugar na préatica docente, no
mundo real, que permite fazer experiéncias, cometer erros, conscientizar-se dos mesmos e
tentar novamente, de outro modo. Por fim, aponta para a necessidade de transformacdo do
conceito, considerando as contradi¢cdes que emergem de sua anélise.

! Mestranda pelo Programa Profissional em Educacdo pela UFFS. Especialista em Ciéncias Ambientais pela
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes; Professora da Rede Pdblica do Municipio de
Ipiranga do Sul e Rede Particular (UNIDEAU). E-mail: fa.pedrozo@hotmail.com
2 Mestranda no Programa de Pds Graduacdo Profissional em Educacgdo, da Universidade Federal da Fronteira
Sul, Campus de Erechim. Graduada em Nutricdo pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes, Campus de Erechim. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus de
Erechim.

33

Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 3, n.3, agosto/2020
ISSN 2595-9565



O Conceito “Professor Reflexivo”

Em diversos paises, inclusive no Brasil, o conceito de “professor reflexivo” vém
ganhando espaco nas discussdes nos meios educacionais.

Mas afinal, quem é o professor reflexivo?

Segundo o filésofo, psicélogo e pedagogo norte-americano John Dewey (1979) o
pensamento reflexivo e poder da reflexdo impulsiona melhores praticas profissionais
docentes. O autor ainda, defini como sendo “a espécie de pensamento que consiste em
examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideracao séria e consecutiva” (p. 13).

E importante ressaltar que o conceito do “professor reflexivo” sofreu um conjunto de
criticas que o levaram a uma evolucdo, como exposto por Pimenta (2005). A autora
complementa, citando que a atitude reflexiva do professor pode fazer com que 0s proprios
alunos se tornem reflexivos, por meio das propostas de trabalho que lhes forem feitas em aula,
do modo como lhes forem apresentadas e da forma de avaliacdo e reflexdo sobre as acoes
desenvolvidas.

Dessa forma, fica claro que o entendimento do que constitui uma pratica pedagdgica
critico-reflexiva estd distante de um apontamento acabado. Contudo, é uma tentativa de
buscar solugdes para questdes relativas ao trabalho docente, sua identidade, bem como das
necessidades escolares e sociais, cujo enquadramento se efetiva nas praticas pedagogicas,
tarefa central da profissdo docente.

No entanto, 0 que se observa nas escolas hoje em dia ¢é a falta de preocupacdo dos
professores e alunos com a reflexdo sobre a pratica. Os professores estdo pouco interessados
nessa nova postura e, com essas atitudes, os alunos séo prejudicados. O que se Vvé é que cada
um faz seu trabalho, rotineiramente e de forma automatica. E visivel, ainda, a existéncia de
uma grande resisténcia a mudanca, pois, mesmo conscientes dessa necessidade, muitos
professores preferem ndo sair da rotina, mantendo a mesma postura sempre. Contudo, 0s
professores ndo podem pensar que estdo totalmente certos e os outros, redondamente
enganados, como acontece normalmente. Agindo assim, o professor deixa claro o quanto esta
desmotivado, desinteressado e despreocupado em relacdo ao seu trabalho e ao ensino.

Desse modo, entende-se que a reflexdo, constituinte da articulagdo constante entre
teoria e pratica, permite transformacdes sobre a realidade e as a¢des concretas sobre ela.
Assim, as mudangas que o homem provoca em seu meio, em sua realidade, por meio de sua
atividade, determinam alteracdes em suas representacdes sobre a realidade. Da mesma forma,
mudangas nas representacdes (teorias) permitem novas formas de atividade.

De acordo com Freire (1996), a reflexdo € o movimento realizado entre o fazer e o
pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”.
Nesse sentido, a reflexdo provém da curiosidade sobre a pratica docente, uma curiosidade
inicialmente ingénua, que, transformada em exercicio constante, transforma-se em critica.
Essa reflexdo critica permanente deve constituir-se como orientacdo prioritaria para a
formagéo continuada dos professores que buscam a transformacgdo por meio de sua pratica
educativa.

Ainda nessa perspectiva, nota-se que a partir da discussdo e reflexdo conjunta
emergem outras propostas para a reconstrugdo da pratica pedagdgica, “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se melhora a proxima pratica” (FREIRE, 1996,
p. 44).
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O conhecimento pratico e a teoria articulada aos saberes da pratica

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa € possibilitar, que,
voltando-se sobre si mesma, por meio da reflexdo sobre a prética, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se va tornando critica. [...] A préatica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer
(FREIRE, 1996, p. 38).

A atuacdo do professor implica o conhecimento prético, ou seja, a transformacao do
conhecimento pratico em acdo. Esse processo € um vivo de trocas, acdes e reacdes se
constituindo em um momento de aprendizagens significativas.

Nesse sentido, Pimenta (2005, p. 24) destaca a importancia da teoria na formacéo
docente, ja que “dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma agdo contextualizada,
oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam 0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais, ¢ de si proprios como profissionais”, para neles
intervir, transformando-os. Tal concepc¢éo esclarece, entdo, que a teoria, quando articulada aos
saberes da pratica, tem um papel fundamental para a atuacao eficaz do professor.

No entanto, para que isso seja realmente possivel, faz-se necessaria uma politica de
formagéo e valorizacdo do educador e das escolas como capazes de pensar, de articular os
saberes na construcdo e na proposicdo das transformac6es necessarias as praticas escolares e
as formas de organizacdo dos espagos escolares de ensinar e aprender com 0 compromisso de
proporcionar um ensino de qualidade para todos os educandos (PIMENTA, 2005).

A reflexdo sobre a pratica constitui-se em possibilidade para a busca de um trabalho
em que se alia fundamentacao tedrica significativa com a pratica adequada, na perspectiva da
criagdo de um profissional reflexivo, capaz de atuar para o desenvolvimento do meio em que
vive, ndo apenas reproduzindo o conhecimento obtido na graduagdo, mas transformando esse
conhecimento e as praticas sociais correspondentes, na direcdo apontada por uma postura
politico-ideoldgica explicita e consciente.

Surge, assim, um professor pratico reflexivo capaz de criar suas proprias acoes, de
administrar as complexidades reais e de resolver situacdes problematicas por meio da
integracdo inteligente entre a técnica e os conhecimentos praticos adquiridos.

Dessa forma, Pimenta (2005) prop&e um projeto emancipatério, onde a escola sinta-se
compromissada com a responsabilidade de se tornar parceira na democratizacdo social,
econdmica, politica, tecnoldgica e culturais, mais justa e igualitaria. Assim, subsidiando a
proposta de superar-se a identidade necessaria dos professores de reflexivos para intelectuais
criticos e reflexivos.

A maioria dos autores estudados sdo unanimes em afirmar que o professor se constitui
como profissional reflexivo no momento em que se tem conhecimento de si mesmo e de sua
pratica, para gque possa analisa-la e desenvolver-se no sentido pessoal e profissional, no
sentido em que o educador questiona suas atitudes, seu saber, sua experiéncia diante de
situacOes problemas que requerem uma acgéo inovadora ou impulsionam o educador na busca
de novos saberes para lidar com os acontecimentos inusitados que ocorrem na sala de aula.

Mediante o exposto, o professor reflexivo se caracteriza como um ser humano criativo,
capaz de pensar, analisar, questionar a sua pratica a fim de agir sobre ela e ndo como um mero
reprodutor de ideias e préaticas que lhes sdo exteriores.

35
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 3, n.3, agosto/2020
ISSN 2595-9565



CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo, foi possivel compreender como a teoria e a pratica favorecem a
construcdo do saber docente, e ajudam o professor a pensar a sua préatica, tornando-o, assim,
um profissional reflexivo, que reflete sobre sua acdo docente e promove mudancas para
melhorar a cada dia, sendo esse um processo fundamental para seu desempenho profissional.

A formacdo do professor reflexivo € uma alternativa que se apresenta diante das
dificuldades decorrentes de sua formacdo inicial e continuada para auxiliar em sua vida
profissional. Nesse sentido, é preciso entender que educacéo e reflexdo devem ser vistas como
aliadas no processo de ensino-aprendizagem, sendo a escola necessaria como local de
construcdo de um dialogo critico e ndo apenas a escola como responsavel pelo
desenvolvimento de competéncias gerando um mercado de formacao continua.

O objetivo primordial da reflexdo no ambiente escolar é, acima de tudo, formar
cidaddos autbnomos, rompendo com os modelos tradicionais de educacdo. Isso permite que 0s
muros da mera reproducdo de contetudo sejam ultrapassados, fazendo com que o aluno seja
capaz de pensar por si proprio, produzir seu proprio conhecimento e ponto de vista por meio
da reflexdo daquilo que a realidade nos apresenta, pois a informacéo é somente aquilo que é
transmitido, e o conhecimento provém da reflex&o critica que se faz dessa informacao.

Entdo, se o objetivo é formar alunos que desenvolvam uma atitude mental propria,
mais do que jovens diplomados e com a cabega cheia de informagdes, deve ser desenvolvida a
capacidade de questionar sobre aquilo que se aprende, e os professores devem atuar como
monitores, revendo com frequéncia sua pratica. A reflexdo é fundamental na atuacdo
cotidiana de qualquer professor, pois permite a inovacdo nas aulas, evitando a rotina. No
entanto, ndo é apenas com a experiéncia que se aprende, mas por meio da reflexdo sobre ela,
podendo, dessa forma, avaliar a préatica, adequando-a conforme for necessario. Esse modo de
atuacdo precisa percorrer um longo caminho de construcdo e reconstrucéo.

O pensamento reflexivo é uma das competéncias que precisa ser desenvolvida no atual
e futuro profissional da educacdo, e o inicio desse processo deve se dar na formacdo
académica nos cursos de Licenciatura, os quais devem fazer desabrochar essa competéncia
que se transformara em habilidades, se cultivada, no exercicio profissional.

Dessa maneira, a qualificacdo de professores necessita dar énfase a uma formacéao que
conduza o profissional da educacdo a uma pratica docente ativa com atuacéo e reflexdo sobre
sua acdo, diferente do estagio formador de competéncias e performances para repeticdo de
regras burocraticas e aplicacdo de conhecimentos tedricos.

Por conseguinte, espera-se que o professor reflexivo seja capaz de atuar de uma forma
mais autdbnoma, inteligente, flexivel, buscando construir e reconstruir conhecimentos.
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GESTAO - POLITICAS PUBLICAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES - QUALIFICAGCAO: PARA INOVACAO -
UTILIZACAO DAS MIDIAS

Stelamaris Schio Hahn?
Dinéia Carem Casanova?

INTRODUCAO

Os pesquisadores(as) da educacdo que investigam as politicas de gestdo publica na
formacdo de professores, buscam compreender, interpretar, refletir e analisar as trajetorias de
como esse processo de praticas educacionais precisa de aprimoramento. O grande desafio da
escola publica é refletir sobre as novas tecnologias na educacgdo, bem como a possibilidade de
utilizacdo desses meios como forma de democratizacdo do acesso ao conhecimento,
acompanhando os avancos tecnoldgicos da sociedade atual.

Jorddo (2009, p. 12). Utiliza-se da seguinte argumentacao

O professor € o primeiro ator que deve mudar sua forma de pensar e agir na educacdo, pois
existe uma grande tendéncia de repeticdo, em sala de aula, dos modelos que funcionaram na
aprendizagem deste. Por este motivo, a formagdo do professor deve ocorrer de forma
permanente e para a vida toda. Sempre surgirdo novos recursos, novas tecnologias e novas
estratégias de ensino e aprendizagem.

Dessa forma a gestdo democratica busca proporcionar inovacGes por meio de
discussbes sobre a producdo de novas tecnologias e oportunizar seus profissionais e
estudantes o uso de ferramenta tecnoldgicas disponiveis no ambiente escolar.

Na busca de inovar os profissionais de educacdo, a utilizacdo das midias tornam-se
importante ferramenta pedagdgica para integrar o0 humano e o tecnoldgico, o individual, ao
grupal e social.

Veiga (2004, p. 19) acrescenta ainda que:

A gestdo democrética implica necessariamente o repensar da estrutura de poder da escola, tudo
em vista de sua socializacdo. A socializagdo do poder propicia a prética da participacdo
coletiva, que atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina a exploracdo; da
solidariedade, que supera a opressdo; da autonomia, que anula a dependéncia de drgdos
intermedidrios que elaboram politicas educacionais das quais a escola é mera executora.

Quando se fala em midias tecnoldgicas, logo pensamos em, mudancas e atitudes

rapidas, para isso, 0 gestor escolar precisa estar aberto a novas ideias e a valorizacdo dos
saberes que s&o fundamentais na formagéo dos jovens.

Conceitos legais na gestao publica educacional

Pensar em Gestdo Escolar é antes de mais nada elaborar um modelo educacional
onde o intuito e desafio seja democratizar os saberes e suas praticas no ambiente escolar, bom

!Secretéria de Educagdo da Rede de Educagdo Publica de Ipiranga do Sul-RS
2 Professora Municipal da Rede Municipal Publica de Ipiranga do Sul-RS
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como as agdes participativas que visem o envolvimento e comprometimento de cada membro
da estrutura escolar de forma democratica e participativa. A padronizacdo de todos o0s
processos € algo proporcionado por este sistema de Gestéo.

O planejamento escolar tem a fungdo da “racionalizagdo do uso de recursos

materiais, financeiros e intelectuais”, bem como coordenar e controlar o trabalho da equipe.
Conforme Libéneo, et al. (2001, p. 77):

Organizar é bem dispor elementos (coisas e pessoas), dentro de condi¢fes operativas (modos
de fazer), que conduzem a fins determinados. Administrar é regular tudo isso, demarcando
esferas de responsabilidade e niveis de autoridade nas pessoas congregadas, afim de que nédo se
perca a coesdo do trabalho e sua eficiéncia geral.

O conceito de Gestdo Escolar € muito amplo, pois envolve aspectos administrativos
nos quais se busca compreender as demandas e exigéncias de cada setor escolar, desde 0s
funcionarios, estrutura fisica da escola, bem como a relagdo, escola e comunidade escolar, ou
seja, pais e alunos e relacdo desses com o ambiente escolar. Dessa forma, a gestdo escolar
procura oferecer esse suporte ao aluno, ao professor e demais funcionarios.

Por se tratar de educacdo publica, ela necessita ser conhecida pelos principios da
democracia, da igualdade, da universalidade e da laicidade.

Entdo, por que é necessario buscar democratizar a gestdo da educacdo publica?
Porque a educacao publica é a educacédo de todos, para todos (SOUZA, 2003, p.19).

Dessa forma, a educacgdo publica estd fundamentada, historicamente, no principio de
sua universalidade, ou seja, uma educacdo que alcance a todos e de forma gratuita e
obrigatdria, pelo menos durante um certo periodo da vida. Ela se torna gratuita por ser
mantida pelo Estado e, sendo assim, todo o cidadao(as) tem o direito a educa¢do mas, também
a responsabilidade ou o dever social de frequentar a escola.

A Gestdo Democratica, ganhou mais expressao ainda a partir da Constituicdo Federal
(CF) de 1988, a qual, assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei n. 9.394/96, apresenta a ideia de Gestdo Democratica da Educacdo Publica no Brasil,
conforme a Constituicdo Federal dispde no artigo 205 que a educacdo, em trabalho conjunto
do estado e da familia, visara dentre outros aspectos o desenvolvimento da cidadania.

No artigo seguinte, o 206, a CF apresenta os principios sobre os quais se edificardo o
desenvolvimento do ensino no pais, € no item VI atesta: “gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei”.

A LDB, lei que complementa o previsto no capitulo da educacdo na constitui¢do, nos
termos do artigo 3o ., VIII: “gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino” e complementa no artigo 14: “Os sistemas de ensino
definirdo normas da gestdo democratica do ensino publico na educacéo bésica, de acordo com
as suas peculiaridades (...)” O artigo 14 da LDB responde esta questdo, “I- participacdo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola; Il participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”. Estes principios
apresentados de forma simples e pratica demonstram a ideia da abrangéncia em nivel nacional
democratizacédo da gestao.

O termo gestdo democratica tem trazido grandes questionamentos na atualidade, tem
procurando romper com a questdo centralizadora e burocratica da administracéo, tornando-se
mais dindmico em sua participacao.

Nesse sentido Bastos (2001, p. 23) destaca que:

A gestdo democratica da escola publica deve ser incluida no rol de praticas sociais que podem
contribuir para a consciéncia democratica e a participacdo popular no interior da escola. Esta
consciéncia esta participacdo, é preciso reconhecer, ndo tem a virtualidade de transformar a
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escola numa escola de qualidade, mas tém o mérito de implantar uma nova cultura na escola; a
politizacdo, o debate, a liberdade de se organizar, em sintese, as condigdes essenciais para 0s
sujeitos e os coletivos se organizarem pela efetividade do direito fundamental; acesso e
permanéncia dos filhos das classes populares na escola publica (BASTOS, 2001, p. 22- 23).

O modelo vigente de educacdo basica com todas as suas politicas estruturais nao
estava preparado o suficiente para atender as demandas requeridas durante a pandemia do
COVID 19, no presente ano. E porque lhe faltou estrutura? Porque o modelo tradicional do
ensino presencial estava longe de ser repensado como uma possibilidade de se transformar da
noite para o dia em ensino a distancia, em um ensino com novas tecnologias, foi necessario
um repensar.

Inovacdo com o uso das midias: um (re)pensar

O século XXI, é o século das grandes mudancgas e avangos tecnologicos, é o seculo
do fortalecimento da comunicacdo digital, vivemos em uma sociedade “tecnologizada” do
campo a cidade a tecnologia se faz presente e necessaria.

Sobre o assunto Brito (2013, p. 22) “O desenvolvimento da ciéncia se associou ao
desenvolvimento tecnoldgico, isto €, a tecnologia é a aplicacdo do conhecimento cientifico
para Se obter um resultado pratico”. Dessa forma, a pandemia trouxe desafios a serem
enfrentados por todos ndés com determinacdo. Na area da educacdo as Secretarias precisaram
de um (re) pensar que acelerasse 0s processos de implementacdo desses recursos tecnoldgicos
que assegurardo a continuidade das aulas. Concordamos com Bastos (2000) quando diz “que a
presenca das tecnologia em todos os setores da sociedade constitui um dos argumentos que
comprovam a necessidade da sua presenga na escola”.

Diante do caos que se instalou na humanidade, o0 mundo parou, as nagdes estdo
perplexas, as pessoas estdo afastadas, as familias estdo vivendo o distanciamento, ndo é mais
possivel o ajuntamento. Intelectuais afirmam: “A humanidade ndo serd mais a mesma depois
desta crise”.

No mundo pés-moderno, em que tudo gira em torno das tecnologias, a inovagao
desses recursos torna-se peca imprescindivel nas Instituicdes de Ensino.

Essa nova forma de sociabilidade permitiu e estimulou o surgimento da cibercultura,
que, para Lemos (2002), “tem como principal caracteristica o compartilhamento de arquivos,
musicas, fotos, filmes etc., construindo processos coletivos”. Nesse sentido, como os demais
setores da sociedade, a educacdo estd sendo muito pressionada por mudancgas. No contexto
atual em que estamos vivenciando é necessario um (re) aprender a conhecer, um (re) pensar
para ensinar; um (re) inventar para integrar, mesmo estando afastado, por meio do
tecnoldgico.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o uso dos recursos tecnoldgicos na educacdo pelo professor, sdo
importantes no processo de ensino e aprendizagem, em todas as modalidades da Educagéo
Basica, isso implica conhecer as potencialidades desses recursos em relagdo ao ensino das
diferentes disciplinas do curriculo, bem como estimular procedimentos e atitudes, por parte
dos professores e alunos, para que utilizem e explorem as maquinas e o que elas tém de
recursos a favor de sua aprendizagem.
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O processo de implantacdo de aulas remotas esta sendo acompanhado de perto por
toda uma equipe de profissionais, que tém demostrado grande preocupacdo quanto a esse
novo modelo. Serd uma transformacéo que proporcionaré desafios e novas possibilidades de
se fazer educacdo durante um periodo tdo desafiador.

Dessa forma, a escola ndo pode continuar estagnada a uma Unica concepgdo de
ensino, 0 tempo muda, a sociedade se modifica e ela deve acompanhar essas mudancas para
que continue exercendo sua finalidade social educativa.

Contudo, para que as tecnologias sejam utilizadas eficazmente, € preciso haver
investimento governamental na capacitagdo continua dos professores com relacdo a essas
tecnologias, sobretudo, na Educacdo Basica, principalmente em regibes com alto indice de
evasdo escolar e a precariedade na estrutura dos prédios escolares.
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FAMILIAS DO SECULO XXI: a familia multiespécie

Rochana Basso*!
INTRODUCAO

Houve um tempo em familia era limitada a formacao de pai e mée, onde o primeiro
tinha duas func@es essenciais, e obrigatdrias: sustentar o lar e levar a familia para passear. A
mée tinha como papel social, ser a esposa, a mae e dona de casa. Nao longe dessa ideologia na
qual a familia procurou se sustentar por longos anos, estavam os filhos que deviam ter
atitudes esperadas como desejadas pelo senso comum da sociedade.

Atualmente, falar sobre a familia passou a ser uma questdo delicada e com
esteredtipos diversos. Ao longo de décadas a familia comecou a mudar, e 0 conceito de
unidade familiar passou a incorporar novas configuragdes, e com elas novas necessidades dos
individuos. Nesse contexto, surge a mercantilizacdo das relacbes familiares que vao desde a
infancia até a velhice. Os cuidados, antes relegados ao ambito familiar se externalizaram
diante das novas ascensdes que a sociedade pds-moderna trouxe consigo. Surgem as creches,
que substituem a casa dos avos e sua familia; criam casas de repousos para idosos que dao
lugar a permanéncia dos pais na casa dos filhos, quando a vulnerabilidade do individuo é
maior, ou seja, na velhice.

Numa sociedade com enormes diferencas socioecondmica, significa dizer que
aqueles que puderem pagar por servigos adequados, tanto na infancia, fase adulta ou velhice,
terdo mais chances de receber o apoio necessario. Enquanto isso, aqueles que estiveram em
situacdo de desvantagem ao longo de toda sua vida verdo provavelmente essa situagdo se
agravar guanto maiores forem os cuidados necessarios.

Mas héa outros focos nas responsabilidades advindas do nucleo familiar e que estdo
intimamente ligados a sua formacgdo, como é o caso dos novos arranjos familiares recentes,
que demandam tanto relagGes de familismo como de individualismo. Na pratica, o que se tem
é uma diversidade cada vez maior dos arranjos, de um lado, e desigualdades no usufruto do
tempo, e no poder de compra de equipamentos e servigos que colaborem para o cuidado de si
e dos outros. Com tantas criangas crescendo em lares com apenas um dos pais, em geral a
mde, um numero crescente de mulheres com salarios maiores do que os dos homens ou
inteiramente responsaveis pelo sustento do lar, novas formas de relacdo afetiva e de arranjos
no cuidado com os filhos e um nimero crescente de unides entre individuos do mesmo sexo,
ndo se pode dizer mais que um determinado tipo de familia é normal ou até mesmo preferivel.

Dentre tantos novos arranjos familiares possiveis na sociedade contemporanea estao
aqueles que sdo no minimo pouco formais, mas que sobremaneira circundam os espacos da
cultura moderna, como por exemplo as familia multiespécie discutida nesse artigo.

Um pouco sobre a génese familiar

Para as Ciéncias Humanas, a familia € um grupo que se diferencia dos demais, tendo
assumido formas e funcdes em decorréncia do tempo e do espaco onde é concebida. Com o
advento da industrializacdo, na metade do seculo XIX, inicia o processo de alteragdo do
contexto familiar. Essas modificagdes tornam-se mais acentuadas nas décadas finais do século
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XX e foi preciso um reestudo de seus componentes como 0 casamento — sua duracdo, a
escolha do conjuge, o tamanho da familia, a discussdo sobre as atribui¢des do entes masculino
e feminino, as concepgdes de crianca, as novas relacGes de parentesco, entre outras tantas
modificacdes que a reflexdo se torna oportuno no momento em que ja ndo se tem uma Unica
acepcdo de valor, seja ele ético, moral, religioso ou senso comum onde ndo se consegue mais
estabelecer um modelo familiar nuclear como padrdo universal que estabelecia expectativas
comportamentais socialmente condicionadas.

Ha inimeros sociologos que defendem a formacdo sdécio econémica da familia,
afirmando que esse tem sua formacdo derivada dos tipos de divisdo social gerados pelo
mundo do trabalho onde na sociedade capitalista a familia seria uma reproducdo minimizada
da sociedade de classes.

Para Ribeiro (2020, p. 10): “[...] é na familia que se da inicio ao processo de
socializacdo, educacdo e formagdo para o mundo.” Ainda segundo o autor, a familia na sua
constituicdo ao longo da histéria: “ndo se limitou apenas ao aspecto da procriagdo e
preservacao da espécie, mas tornou-se um fendmeno social.”

E assim, as relacdes interpessoais de seus membros sdo pautadas na subjetividade
dos sentimentos entre as pessoas, sem necessariamente ter uma relacdo consanguinea.
Ademais, os lacos que unem os individuos em familia ndo se sustem pela logica da troca, a
partir da racionalidade econdmica constituindo um grupo formal. Mas pelo contrério, a
familia é um grupo informal, no qual as pessoas estdo ligadas por afeto e afinidade, e que por
conta deste sentimento criam vinculos que garantem a convivéncia que vai muito além do
aspecto econémico, embora haja um aparato estatal para regulamentar a conducdo das
familias e reestruturar-se as novas tipologias familiares que a evolugédo da sociedade produziu.

Fato marcante no mundo contemporaneo estdo as unibes muito frequentes e pouco
duradouras sinal contundente da reformulacdo de padrdes ou arranjos familiares iniciados por
casais homossexuais alcangando a adocdo de criangas por estes, diferente da concepgéo
tradicional onde prevalecia a concepcdo de uma familia na qual os pais, necessariamente
deveriam ser héteros.

Nesses novos padrées familiares, figuram, além da conquista de uma maior
independéncia pelas mulheres (em varios aspectos), elas casam-se e tornam-se maes agora
com mais idade, além de terem um ndmero de filhos extremamente reduzido quando
comparado aos niveis de décadas passadas.

Taxonomia da familia

A evolugdo da humanidade fez com que paradigmas seculares fossem rompidos.
Dentre esses, estdo os arranjos familiares ha muito tempo consagrados, até mesmo
considerados imutaveis por muitos. Entretanto, alteragdes nos comportamentos sociais fez
com que Se repensasse nos parametros morais, éticos, religiosos que vinham uniformizando
conceitos e modos de vida da maioria das pessoas.

Em 2010, o IBGE divulgou que o modelo de casal heterossexual com seus proprios
filhos deixou de ser dominante do pais. O documento demografico mostrou que outros tipos
de arranjos familiares estdo em 50,1% dos lares, como por exemplo: casais sem filhos, casais
gays, pessoas morando sozinhas, trés geragdes sob 0 mesmo teto, mées ou pais sozinhos com
filhos, amigos morando juntos, netos com avas, irmaos e irmds, e pais divorciados que voltam
a se casar e vivem com os filhos do antigo casamento na mesma casa.

Dentre os novos arranjos familiares esta a familia informal, caracterizada por
relagfes denominadas adulterinas ou concubindrias. Aceitas pela sociedade ocasionou o0 seu
acolhimento pela CF/88 que passou a chama-las de unido estavel e foi determinado que
deveria ser facilitada a conversdo dessa em casamento, caso 0s companheiros requeressem
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esta realizacdo (DIAS, 2013). Ferraz (2013) menciona que a familia homoafetiva comecgou a
ser moldada com o auxilio da unido estavel. Ao impor efeito vinculante, o STF assegurou aos
companheiros homoafetivos a gama de direitos elencados no livro do Direito de Familia do
Codigo Civil Brasileiro. E oportuno lembrar que a entidade familiar homoafetiva e sua
respectiva unido estavel, deve apresentar os requisitos presentes no caput do art. 1723 do
Caodigo Civil. Damian (2012) acrescenta mais uma entidade familiar possivel, trata-se da
familia paralela ou simulténea, formada por relagdes de afeto. Estas sdo formadas quando uma
das partes, ou ambas, ja obtém um vinculo conjugal com outra pessoa, ou seja, € a chamada
“unido adulterina”. Enquanto que a familia poliafetiva é caracterizada quando ha um tridngulo
amoroso constituido pela relacdo afetiva de um homem com duas mulheres, vivendo todos
sob 0 mesmo teto, em convivéncia consentida.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 226, § 4° define a familia monoparental
como sendo a: “entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais e Seus
descendentes.” (BRASIL, 1988). De acordo com Silva Junior (2011) a familia denominada
parental ou anaparental é formada por parentes ou por pessoas ainda que ndo parentes que
convivam, com um proposito comum. Podendo ser este o de constituir familia, aquisicdo de
patriménio, entre outros. Nessa, as pessoas ndo tém funcdo pré-estabelecida, todos e cada um
lutam pela organizacdo e manutenc¢do da familia.

A estrutura familiar originada no matrimonio ou unido de fato de um casal, no qual um
ou ambos de seus integrantes tém filhos provenientes de um casamento ou relacdo prévia é
denominada por Dias (2013) de familia composta, pluriparental ou mosaico. Para esse autor a
multiplicidade de vinculos, a ambiguidade dos compromissos e a interdependéncia, ao
caracterizar esse tipo de familia conduzem para a melhor compreensdo dessa moldagem. A
especificidade decorre da peculiar organizacdo do nucleo, reconstruido por casais onde um ou
ambos séo egressos de unides anteriores.

A Lei 12.010 de 2009 apresenta a definicdo de familia natural, extensa ou ampliada
por entender que essa se estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal,
formada por parentes proximos com 0s quais a crianca ou adolescente convive e mantém
vinculos de afinidade e afetividade. A Lei n® 13.257, de 2016, em seu artigo 19, define a
familia substituta, como sendo: “[...] direito da crian¢a e do adolescente ser criado e educado
no seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia
familiar e comunitaria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento integral.” Dessa
maneira, enquanto espera pela adocdo, podera a crianca e o adolescente estarem integrados
em familias substitutas. A familia eudomonista por seu turno é aquela cujo membro busca a
felicidade individual, vivendo um processo de emancipac¢do de seus membros, diferenciando-
se da familia unipessoal, formada por apenas uma pessoa. (ANDRADE, 2014).

Mesmo diante da evolucgdo cultural por grande parte da sociedade, ainda ha pessoas
com dificuldade em aceitar as novas configuracfes familiares, nesse momento é oportuno
trazer a escola e todas as suas estruturas formadora de opinido para ajudar no discernimento,
acolhimento e valorizagédo das diferentes estruturas familias contemporaneas.

A familia multiespécie

A configuracdo familiar denominada de multiespécie, trata-se de um campo que,
desdobrando-se da antropologia em especifico e das ciéncias sociais de modo geral, teve uma
série de repercussdo em diversos paises e apresenta-se em expansdo também no Brasil. Ha
uma articulagéo entre os estudos animais, a etnologia indigena e a antropologia da ciéncia e
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tecnologia. Estes estudos se voltam, por meio de diversos pontos de partida, tedrica e
metodologicamente, a compreensao das espécies ndo humanas.

Segundo Mateus e Higuchi (2019), alguns animais sdo escolhidos para a
conservacao, por possuirem aspectos fisicos e comportamentais homogéneos tolerados ou
apreciados pelo ser humano, enquanto que aqueles despossuidos dessas caracteristicas sao
rechacados e afastados do convivio humano. Para os autores, entre essas caracteristicas
determinantes para a escolha da conservacdo estaria um conjunto de praticas ditas humanas, e
a estética ou semelhanca antropomdrfica. Por antropomorfizacdo os autores entendem o
processo pelo qual “animais ndo-humanos, como 0s de estimagéo, sdo identificados como se
fossem pessoas, pois vivem na casa de humanos, onde séo tratados como membros de suas
familias (p.180). Desse modo, a domesticagdo seria um processo de aproximacao dos animais
ja escolhidos para a conservagdo, ao cotidiano humano. Os mamiferos e aves tém sido 0s
animais que, por possuirem esses atributos, sdo os preferidos de protecdo humana.

Lima (2015) estabelece uma distincdo entre os termos antropomorfizacdo e
humanizacdo, por considerar que o estudo dessas relacbes exige uma conceituacdo mais
precisa. O primeiro seria uma conceituacdo pejorativa, remetendo a adequacao estética aos
padrGes e modas humanos, e o segundo refere-se a emocao, e pode ser utilizado para tratar de
transformac6es na moralidade e da atribuicdo de estados mentais humanos a animais nédo
humanos. A convivéncia, o envolvimento afetivo, o préprio mercado pet, sdo fatores
preponderantes para o crescimento da sensibilidade humanizante em relacdo aos animais,
enxergada como mudanga positiva. Para Dooren et al. (2016) o antropomorfismo é uma
acusacdo pejorativa que encerra a discussao ao invés de aprofunda-la criticamente a respeito
da forma como caracteristicas podem ser compartilhadas entre humanos e ndo humanos. Ha
de se convir que a celeuma sobre a dicotomia natureza e cultura, subjacente a multiespécie
perdurard no debate dos estudos multiespécies, por ser uma temética antropoldgica complexa
e a0 mesmo tempo multidisciplinar.

Entretanto, é oportuno mencionar que a corrente multiespécie reitera que as ciéncias
naturais estdo longe de ser a Unica forma de conhecer as vidas de outras espécies. Para isso,
concentra-se em estudar as relacbes construidas entre individuos de espécies bioldgicas
diferentes, partindo de conceitos presentes dentro das ciéncias sociais e rompendo, com a
barreira, antes imposta, entre 0 que seria objeto de estudo das ciéncias humanas e o que seria
competente as ciéncias biolégicas. Ela toma para si a observacdo através da imersao
etnografica nos modos de vida de seres, antes deixados as margens dos estudos
antropolégicos — tais como animais, plantas e fungos —, e preocupa-se em entender as relaces
construidas entre diferentes espécies que se entrelacam dentro do mesmo ambiente.

A insercdo dos estudos multiespécies nas ciéncias humanas deu-se a partir do
guestionamento ao modelo tradicional das teorias antropoldgicas, focadas em estudar apenas
as relacOes entre os seres humanos quando reunidos em comunidades - e acreditando que,
dessa forma, seria possivel compreender essas relacdes completamente. Indo além, a teoria
relativa @ multiespécies acredita que é necessario olhar para outras formas de vida, uma vez
que elas interagem e criam relagdes com os seres humanos.

De acordo com Dooren et al. (2016), dentro dos estudos multiespécie, o termo
“espécie” remete a modos de vida particulares e qualquer reunido relevante de um conjunto de
parentes ou tipos. Esses conjuntos ndo s@o homogéneos nem fixos, e estdo em constante
movimento ativo de associagéo e dissociacdo, de modelagem e remodelagem. As associacgoes
carregam consigo uma multiplicidade de significados, complexos e mutaveis, que constituem
um importante alvo de estudo.

A abordagem multiespécies procura observar as multiddes de agentes animados que
fazem com que eles estejam em meio a relagdes emaranhadas que incluem, mas sempre
também excedem, dinamicas de predador e presa, parasita e hospedeiro, pesquisador e
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pesquisado, diferentemente alguns estudiosos de animais que em sua maioria tém se
concentrado no estudo das relacdes entre um determinado animal e o ser humano. Os
etnografos multiespécies estudam o acolhimento de vidas e mortes que estdo ligadas a
mundos sociais humanos: buscam entender que efeitos causam e por onde sdo afetados,
dentro dos ambitos politicos, sociais e culturais. A partir, dessas reflexdes, estudiosos
multiespécies estdo reformulando algumas questdes politicas, sociais e culturais. Extingdo em
massa, mudancas climéticas, globalizacdo terrorismo, colonialismo e o capitalismo devem ser
pensados nas suas relacdes de poder desiguais, situadas em uma teia de vida mais ampla
(DOOREN et al., 2016). Para isso, esses estudiosos, exploram questdes vitais por meio da
imersdo na pesquisa interdisciplinar e com um escopo taxondémico mais amplo de
investigacao, explorando uma complexa “ecologia de seres” (KHON, 2013).

Conforme afirma Haraway (2016) ndo se trata, desse modo, da escolha de um animal
especifico ou de um conjunto de animais, como se propds em outras perspectivas tedricas,
mas a multiplicidade de perspectivas e influéncias € a chave de entendimento dos estudos
multiespécies. Essa perspectiva tedrica ndo fornece apenas uma nova representacdo da vida
ndo humana, mas também uma nova apreciacdo e compreensdo do proprio humano, desde o
organismo individual até a propria espécie de modo geral.

Dooren et al. (2016, p. 52) recorre a ética para fundamentar a perspectiva teorica
posta e afirma que: “as abordagens multiespécies estdo fundamentadas no entendimento de
que a atencdo cuidadosa as diversas formas de ser e de tornar-se é inseparavel do trabalho da
¢tica.” Segundo o autor, estd no cerne das narrativas produzidas construir melhores
possibilidades de uma vida compartilhada.

Segundo Kohn (2013), para que isso ocorra é necessario superar a concepgao de que
a capacidade de pensamento e representacdo seria restrita apenas a mente humana, e ndo uma
propriedade do mundo. O primeiro passo importante na direcdo de entender como outros
organismos, que ndo o humano, pensam é ampliar o sentido do conceito de representacdo,
para além do linguistico e simbodlico. O autor argumenta que 0s signos nao resultam de
processos indiferenciados internos a cada organismo, ou mesmo de uma natureza mecanica
individual de cada espécie, mas que, na medida em que sdo interpretados por um outro,
resultam de habitos compartilhados entre os seres vivos, fazendo parte de um processo
relacional.

Em nivel de Brasil, conforme o IBGE (2010), hd em média 60% das residéncias
brasileiras com animais de estimacdo e, muitas vezes, esses animais sao considerados como
membros da familia, como se fossem filhos. A mesma fonte, em 2013, apontou que 44,3%
dos domicilios brasileiros possuem pelo menos um cachorro e 17,7% dos domicilios
possuiam pelo menos um gato. O drgdo recenseador estima que 52,2 milhdes de caes
habitavam os lares brasileiros a época, 0 que dd uma média de 1,8 cachorro por casa. A
populacdo de gatos em domicilios brasileiros foi estimada em 22,1 milhdes, o que representa
aproximadamente 1,9 gato por domicilio.

No ambito juridico, conforme o Cddigo Civil de 2002 (art. 82), o animal é
caracterizado como coisa, mais especificamente como bem semovente, que possui movimento
proprio. Romanzoti (2014) chama atencdo para o fato de que em razdo das muitas
transformagdes sociais ocorridas ao longo dos anos e pela possibilidade de reconhecimento da
familia multiespécie, torna-se necessaria uma revisao juridica quanto a essa classificacéo, pois
mesmo ndo possuindo a racionalidade inerente ao ser humano, sabe-se cientificamente que os
animais possuem sentimentos.

Assim, é necessario aventar sobre a classificacdo do animal no ordenamento juridico
brasileiro e a necessidade de reconhecer a afetividade nas relagcdes entre o ser humano e o
animal de estimacdo, levando em consideragdo a existéncia da familia multiespécie, bem
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como as decisbes judiciais que deixam de objetificar os animais e passam a considera-los
como membro da familia.

Numa réapida passagem por alguns paises, encontra-se que a Austria foi a pioneira em
aprovar a Lei Federal sobre o estatuto juridico do animal, em 1988, o § 285 do Cadigo Civil
Austriaco, afirmando que os animais ndo podem ser vistos como coisas e que estdo protegidos
por leis especiais, mas ainda poderia ser aplicado o direito das coisas no que fosse cabivel. A
Alemanha, foi introduzido o § 90a em seu Codigo Civil, com as mesmas prerrogativas do que
foi aprovado na Austria, que os animais ndo serdo mais Vistos como coisas e que estdo
protegidos por leis especiais, mas ainda aplicando o direito das coisas no que couber
(PINHEIRO, 2014). A Suica alterou o seu Codigo Civil em 2003, colocando em seu artigo
641a que os animais ndo sdo coisas, mas que por analogia, o direito das coisas pode ser
aplicado aos animais, prevendo ainda indenizagdo no caso de ferimento ou morte dos animais
de companhia (CARRAO, 2017). Na Franca, o parlamento alterou o Cadigo Civil em 2015 a
fim de reconhecer os animais como seres sencientes, que possuem sentimentos, modificando a
legislacdo penal vigente, novo artigo 515-14, e ndo como propriedade pessoal como previa o
antigo artigo 528 (ANDA, 2015).

Embora a situacéo juridica do animal é recente, porém o nimero de decisdes em que
0 magistrado entende e considera o animal como membro da familia é crescente, priorizando
a afetividade existente nessas relagcbes. Nesse contexto, configura-se uma nova tipologia
familiar: a familia multiespécie, que segundo Faraco (2008, p.37) ¢é: “uma rede de interagdes
entre animais e humanos se d& por um sistema social que distingue o grupo familiar composto
por pessoas € seus animais de estimagao [...], onde os membros se reconhecem e legitimam.”
Diante disso, é possivel perceber que o animal de estimagdo vem ocupando seu espago como
membro da familia e a tendéncia é que com o reconhecimento da familia multiespécie que usa
a afetividade como a base da existéncia das unides, e ndo mais como propriedade, mas
considerando o lago afetivo estabelecido pelas partes.

Dessa forma, nos casos envolvendo a familia multiespécie parece plausivel a
aplicacdo do instituto da guarda em relacdo aos animais domeésticos em caso de divércio, uma
vez que, comecam a surgir decisdes judiciais referentes ndo apenas a guarda, mas também ao
direito de visitas e pensdo em relacdo aos animais de estimagdo. Assim, com a redugdo dos
nascimentos, especialmente nas classes médias, por conta da instabilidade dos casamentos,
aparece 0 cdo como mediador entre o casal, muitas vezes ocupando o lugar da crianga. A
dificuldade de relacionamento entre as pessoas faz com que o animal seja um elemento com
grande potencial de proporcionar afetividade sem produzir prejuizos ou riscos.

Lima (2018, p10) observa que é necessario fazer a distingdo entre os animais que
sdo considerados como membros da familia e aqueles considerados apenas propriedade da
familia, para isso deve-se observar se estdo presentes alguns requisitos, quais sejam:
“)reconhecimento familiar, ii)consideracdo moral, iii)apego, iv) convivéncia intima e V)
inclusdo em rituais. Haja vista, que a doutrina especializada proclama para que a relacéo
homem/animal possa ser conceituada como relacdo de afeto familiar.”

Quando da aplicacdo literal da hermenéutica juridica em razdo da lei tratar os
animais de estimacdo como coisa, 0s magistrados mais legalistas lidam nesses casos como se
fosse partilha de bens, costumam levar em consideragéo o critério do melhor interesse do ser
humano, por ndo acharem cabivel que animais e criangas estejam no mesmo patamar juridico.

Uma vez que o animal pode ser considerado um ser senciente, ou seja, com a
capacidade de sentir sensacdes e sentimentos de forma consciente, como solidao, dor,
tristezas, uma vez que se pode comprovar o afeto existente entre o animal e seu dono.

Entretanto, existem discordancias quanto ao reconhecimento do animal como ser
senciente, pois essa nova posi¢do implica em reconhecer que 0s animais sdo sujeitos de
direitos fundamentais como a vida e liberdade, sendo considerada incompreensivel essa

47
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 3, n.3, agosto/2020
ISSN 2595-9565



equiparacdo para alguns. Para outros, ndo reconhecer o animal como portador de emocoes e
trata-lo como objeto atribuindo-lhe valor oneroso e manté-lo como bem a ser partilhado
durante o processo de divorcio é negar que o animal € um sujeito capaz de responder a
estimulos e sentimentos, quando na verdade ¢ inegavel que ha relacdo reciproca de afeto entre
o0 animal e seu dono.

A ciéncia tem comprovado a capacidade emocional dos animais e no reconhecimento
de varios paises que esses ndo podem ser considerados como coisa, é necessaria uma revisao
legislativa do status juridico do animal no ordenamento brasileiro, pois com a evolucdo da
sociedade e o numero significativo de lides relacionadas a animais de estimacdo, torna-se
necessaria uma regulamentacao para uma maior seguranca juridica e social. Muito embora os
casos que envolvam a guarda dos animais domesticos e a guarda de criancgas e adolescentes
possam ser similares no aspecto relativo ao sentimento afetivo, as disputas que envolvem tais
animais séo inerentemente diferentes. Portanto, ndo se trata de conferir aos animais de
estimacdo o status de pessoa humana, mas de resguardar a prote¢do do animal, bem como o0s
vinculos afetivos criados destes com o ser humano.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde os tempos mais remotos que se tem registros, embora a familia possa ser
considerada a mais antiga das institui¢des sociais, hunca possuiu uma unica forma, haja vista
ser fruto de diferentes acepcGes histdricas, antropoldgicas, morais, socioldgicas, econdmicas,
culturais e juridicas.

De meritosa e reconhecida importancia no arcabouco basilar da sociedade ao longo
dos tempos, ndo se pode imputar um conceito ad eternum a que se estima ser uma familia, até
por conta da mutabilidade social constante dessa instituigao.

A familia vem sofrendo diversas transformacdes ao longo dos anos, antes era
definida apenas como aquela constituida pelos pais e seus filhos, levando-se em consideracao
somente a consanguinidade. Atualmente, pode-se observar claramente o pluralismo de
entidades, construindo o pensamento que podem existir varios tipos de relagbes familiares
baseadas na afetividade.

Pode-se afirmar que a familia, na P6s-Modernidade, encontra-se delineada por novos
paradigmas e caracteristicas peculiares, gracas as mudancas historicas operadas como a
industrializacdo, a urbanizacdo, a globalizacdo, a economia informal, os novos arranjos
sociais, a contracultura e as descobertas na seara tecnoldgica e cientifica.

Os arranjos familiares contemporaneos passaram a ser considerados plurais, isto &,
abandonou-se a estrutura familiar fundada tdo somente no casamento para assumir novas
conformacdes envoltas por comportamentos, ideologias, valores e costumes, a nova génese
familiar € moldada pela realidade social, materializada em fatos e situacdes nunca antes
imaginados, fazendo brotar sentimentos ligados a afetividade, solidariedade, respeito e a
busca da felicidade mutua.

Corroborando o reconhecimento das aludidas possibilidades de configuragdes
familiares, notou-se a autonomia privada, enquanto principio juridico, como espécie de norma
que concede aos particulares um poder, possibilitando que cada individuo determine suas
proprias normas de conduta, tomando decisdes de acordo com suas proprias convicgdes
morais e intelectuais. Dentro desse poder de autorregulacdo, desde que ndo contrario ao
ordenamento juridico, a ordem pulblica e aos bons costumes, e em decorréncia direta do
principio da dignidade da pessoa humana, estd o individuo apto a autodeterminar seus
proprios rumos, inclusive no que diz respeito a composi¢do de sua prépria familia. Ademais, é
alteracdo no modelo familiar que surge a possibilidade da familia multiespécie, a qual, apesar
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de acomodada na sociedade, ainda gera muitos debates juridicos e académicos, por se tratar
da quebra de paradigmas classicos.
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QUEBRA DE PARADIGMAS NA EDUCACAO BASICA -
ENSINO PRESENCIAL

Marino Nunes!
INTRODUCAO

Ao longo do tempo muitos pensadores apontam que a prética do ensino e
aprendizagem, na educacdo basica, s6 é possivel a partir da interacdo socio educativa,
mediada por um professor, onde o contato face a face entre professores e alunos que
encontram-se sempre em um mesmo local fisico, chamado sala de aula. Wallon (2007),
sugere que a educacdo ndo se limita somente ao processo de ensinar, ler e escrever, tendo em
vista que as expressdes humanas também fazem parte deste processo de aprendizagem. Todos
0s seres humanos séo providos de sentimentos, de emogdo e afeto.

Dessa forma, entende-se que € possivel quebrar este paradigma de educacdo bésica
presencial e buscar novos modelos onde ndo so a escola, mas a familia, a comunidade e as
ferramentas tecnologicas facam parte de processo.

Diante desse enorme desafio é preciso reinventar-se e usar as tecnologias que séo téo
importantes e mediadoras como possibilidade de aprendizagem em qualquer tempo e em
qualquer lugar. Professores e gestores precisam ser estimulados quanto ao uso de todas as
tecnologias disponiveis, ter acesso de forma habitual e pessoal, utilizando-as como ponte
entre o lado técnico e o lado pedagdgico. Nesse sentido, ativamos um mundo em que ainda
temos pouco conhecimento sobre ele, pois ndo necessitamos de transmissao de informacéo,
ela esta disponivel nas redes cibernéticas.

Reinventar-se: esta é a missao

De acordo com Soares (2020), pandemia € quando uma doenca deixa de ser um risco,
ndo apenas, para pessoas de um unico pais (epidemia) e passa a se tornar um problema global.
“Pandemia ndo ¢ uma palavra para ser usada de maneira leve. Se for mal utilizada, ¢ uma
palavra que pode causar medo irracional ou uma aceitagdo injustificada de que o combate
contra a doencga acabou”, explicou Tedros Adhanom Ghebreyesus, diretor da OMS.

Apesar de ser um virus onde o aspecto clinico € muito amplo, ele pode variar de um
simples resfriado até uma pneumonia grave, principalmente em pessoas que apresentam um
quadro de doencas pré-existentes, as chamadas doencas cronicas, e, nesse sentido, estejam no
grupo de risco. Dessa forma, a educacdo basica precisou repensar e se reinventar pois, a
grande maioria de seus educadores fazem parte do grupo de risco.

A educacdo bésica, de acordo com o (MEC) e, conforme a redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013, é periodo que compreende dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade
entendidos como a pré-escola, a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Por causa do Covid 19, o Ministério da Educagdo (MEC) publicou no dia 18 de margo
a Portaria n® 343, que autoriza “em carater excepcional” a substitui¢do das aulas presenciais
por aulas na modalidade a distancia.

Dessa forma a educagédo presencial, baseada no modelo de educagdo desenvolvido
pelos gregos, na Grécia Antiga e, conhecida na figura de Aquiles, rei de uma cidade chamada

Professor de Histéria da Rede de Educacéo Publica de Ipiranga do Sul-RS
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Tessalia, um guerreiro herdi no campo de batalha e instruido a partir da famosa “Paidéia”, ou
seja, formacdo integral do ser humano, se depara como uma situagdo impar. O confinamento
preventivo, em casa, para ndo contaminar-se e também n&o ajudar na disseminagdo da nova
doenca.

Os efeitos da pandemia do novo Corna Virus, ndo ficaram restritos apenas as pessoas
infectadas. Na educacdo, cerca de 1.5 bilhdo de estudantes chegaram a ficar sem aulas
presenciais ao redor do mundo. O contingente representa mais de 90% de todos os estudantes
do planeta segundo atualizacdo realizada pela UNESCO, 6rgdo da ONU para educacédo e
cultura.

De acordo com Barros (2013, p. 34) a Educacéo a Distancia apresenta-se hoje:

A Educacdo a Distancia apresenta-se hoje como uma modalidade de ensino com
potencialidades e desafios. Oferece uma qualidade Unica na medida em que transpde limites de
espaco e tempo, caracteristicos do ensino tradicional presencial. Na medida em que, ao
envolver diferentes meios de comunicacdo, torna possivel o acesso a diversas fontes de
informag&o, promove a autonomia do aluno, permitindo um estudo flexivel e independente.

O modelo adotado na educacdo bésica convencional se depara com medidas restritivas
impostas pelas autoridades de saude a fim de evitar aglomeracdes e deslocamentos, isso inclui
todo o sistema de educacdo presencial, especialmente a educacdo basica onde a troca do
conhecimento se da de forma interativa, entre professor e aluno, onde cada um nédo sé ocupa o
espaco escolar, como também desenvolve habilidades, adquiri conhecimento e trabalha a
coordenagdo motora.

Diante desta situacdo a comunidade escolar viu-se obrigada, ndo sé a suspender as
aulas, como também o afastamento comunitario, enquanto familia e sociedade. Confinados
dentro de suas proprias casas, as ha¢fes pararam, o Brasil parou e 0 medo passou a fazer parte
de todos os cidadaos, o sistema de ensino precisou se reinventar, adaptar-se a nova realidade,
procurar caminhos para que este tdo grande publico ndo ficasse desprovido de tdo especial
atencdo. A grande pergunta que surgiu neste momento foi. “Como, e de que maneira, pode-Se
levar o conhecimento aos alunos de forma segura e, de maneira que todos sejam alcancados,
num momento de afastamento e com medidas restritivas para se evitar o colapso na rede da
saude™? e, além disso, a grande parte dos profissionais do ensino fazerem parte do grupo de
risco.

E nesse momento que acontece a quebra de paradigmas, pois para a escola tradicional
esta relacdo entre aluno e professor jamais poderia ser substituida, em virtude, da grande
maioria dos profissionais da educacdo basica, pensarem que a transmissdo do conhecimento,
se da apenas nas salas de aula.

Brito (2013, p. 22) utiliza-se da seguinte argumentacdo: “Quando nos referimos a
educacdo, queremos expressar nosso entendimento de que ninguém escapa a ela, uma vez que
esta entrelacada a vida cotidiana — na rua, na igreja ou na escola - no ato de aprender, e de
ensinar, de saber, de fazer ou de conviver. Todos os dias misturamos vida e educagéo.”

Se por um lado este paradigma vem sendo quebrado, por outro as dificuldades das
familias adaptarem-se a esta nova modalidade de ensino a distancia é enorme. Pais e
responsaveis passaram a ter que acompanhar a rotina escolar de seus filhos de perto. Mas essa
¢ apenas uma face do problema. Ainda ha aqueles que ndo tém acesso a internet e muitas
vezes nem a comida, pois ndo podem trabalhar nesse periodo. Diante desse cenario, como
proceder?

Conforme Tognetta (2020), um ponto importante a levar em consideracdo é a maneira
como a Educagdo tem sido pensada. “Ao longo dos anos, ndo tivemos uma Educacdo que
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priorizasse a autonomia dos alunos e nem que utilizasse o digital como ferramenta
permanente de estudo”.

Do lado dos pais, 0 cenério ndo é diferente. Ninguém os preparou para equilibrar o
acompanhamento das atividades escolares ao mesmo tempo que precisam lidar com tarefas e
preocupacdes do trabalho e de casa. Entdo, a primeira coisa a se fazer é entender que a
adaptacdo nio sera perfeita e que todos estdo dando o seu melhor nessa nova realidade. E o
que ressalta a professora Adriana Marcondes, do Instituto de Psicologia da Universidade de
Sdo Paulo (USP). “Todos estdo se esfor¢ando para dar conta de um jeito de fazer Educacdo
que ¢ remoto e cheio de imprevistos”, afirma. Além disso, a professora aponta que esse ¢ o
momento de reforcar os vinculos dentro entre professores, pais e alunos. Por isso, é
importante entender a sua comunidade escolar para atendé-la bem.

Toda familia deveria ser uma escola onde se aprende a grande arte de amar, de
respeitar, onde se brinca, se joga, se chora, se reza e se pratica 0s relacionamentos pessoais e
sociais. Toda escola deveria ser uma familia, onde os lacos de amor se ampliam, cresce o
respeito pelo diferente, adquire-se cultura e sabedoria para viver os principios da cidadania e
da solidariedade fraterna. Jodo Paulo 11, Hora da Familia. (2004, p. 43).

As circunstancias um pouco caoticas e improvisadas talvez soem familiares para
muitos pais e filhos diante das primeiras tentativas de aulas on-line de suas escolas. O mesmo
vale para professores, muitos dos quais estdo pela primeira vez se aventurando no ensino a
distancia ou on-line, e conciliando isso com o cuidado de seus proprios filhos em casa.

“A educagdo bésica, ja diz o termo, ¢ basica, ¢ a base fundamental para o estudante,
que precisa ter todo um conjunto de fatores, que vai desde a relacdo com os profissionais da
educacdo, 0 convivio na escola, a confrontacdo de ideias e pensamentos. A escola tem como
primeiro desafio a formacdo do ser humano, depois do cidaddo e cidadd e depois do
profissional”, disse secretario de Assuntos Educacionais da CNTE, Gilmar Soares Ferreira.

Afastamento do convivio presencial entre professor e alunos

Diante do desafio de distanciamento social, hd uma mudanca no sistema bésico de
ensino, a educacdo a distancia, para um publico que ainda necessita de um modelo tradicional.
Para entender a superacdo deste modelo tradicional de se ensinar passa pela critica a
normalidade, o que seria a normalidade, a ideia de Foucault e da sua critica sobre a
normalidade, sobre o que seria efetivamente normal.

Dessa forma deve-se pensar em aspectos que valorizem este novo sistema de
aprendizagem “muda-se 0 modo, mas ndo pode mudar a esséncia”. Pois esta modalidade de
ensino sempre esteve presente no ensino presencial, por exemplo, a primeira forma de ensino
a distancia foi o livro didatico, em que o aluno leva a aula para casa, sai da atividade
presencial e de posse do livro executa uma atividade a distancia.

Segundo Cruz (2013, p. 87):

A primeira geracdo da EaD data da primeira metade do Séc. XIX e é caracterizada pelo uso da
correspondéncia e dos materiais impressos. Livros, cartas e roteiros de estudos foram as midias
e servicos principais de uma EaD nascente. Alids, tratado na literatura sobre a EaD vagamente
como material impresso, até bem pouco tempo; “[...] o texto escrito era a base dos cursos a
distancia e geralmente era entregue no formato papel, o que lhe dava uma condi¢do de
permanéncia” (CRUZ, 2013, p. 87).

De acordo com Sarramona (2002, p. 24), a educacdo dos primeiros anos consiste
precisamente na promocao de todos esses aspectos sociais e de autonomia pessoal que logo
servirdo de base para a educacdo intelectual mais restrita. H& uma mudanga no ensino a
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distancia mas ela ndo é completa em si mesma. A escola, por exemplo, € um espago de
interacdo insubstituivel, vocé ndo vai a escola somente para ter aulas, vocé vai a escola para
interagir com os colegas e professores, contar teus problemas, conviver com os diferentes,
encontrar apoio e conviver num espaco cultural diversificado.

Para Tiba (2002, p. 183) a educacdo escolar é diferente da familiar. Ndo ha como uma
substituir a outra, pois ambas sdo complementares. Ndo se pode delegar a escola parte da
educacao familiar, pois é Unica e exclusiva, voltada a formacdo do carater e os padrfes de
comportamento familiares.

Sobre o assunto Oliveira (2003, p. 66) diz: “A familia ¢ a primeira agéncia de controle
social da qual a crianca participa, ocorrendo uma socializacdo baseada em contatos primarios,
mas afetivo, diretos e emocionais”. Os valores adquiridos na familia s3o insubstituiveis,
tornando-a assim, responsavel legal da crianca no processo de educar e transmitir valores
éticos e moral.

Com base nesses autores percebe-se a importancia do convivio social para a crianca,
mas ressalta Tiba que, cada instituicdo tem sua maneira de educar, que a escolar ndo substitui
a familiar e sim complementa.

Os grandes questionamentos sobre a modalidade do ensino a distancia estdo nos
conceitos de interacdo e interatividade, onde a mera transposicdo de contetdo do formato
usado na educagdo presencial para as formas recomendadas para EaD, resulta no
empobrecimento da troca de informacdo e da interacdo entre os sujeitos. Segundo Pallof e
Pratt:

Fundamentais aos processos de aprendizagem séo as interagdes entre os proprios estudantes, as
interacOes entre os professores e 0s estudantes e a colaboracdo na aprendizagem que resulta de
tais interacBes. Em outras palavras, a formacdo de uma comunidade de alunos, por meio da
qual o conhecimento seja transmitido e os significados sejam criados conjuntamente, prepara o
terreno para bons resultados na aprendizagem (2002, p. 27).

Nesse sentido, e com o agravamento da pandemia a solu¢do mais apropriada foi a
adaptacdo a modalidade a distancia, as primeiras semanas, foram semanas decisivas e, de
adaptac0es, para todos os profissionais de educacéo, pais e alunos, no que diz respeito a: que
tipos de tecnologias serdo empregadas, que tipos de atividades serdo propostas e de como
estas atividades retornariam para o ambiente escolar.

Segundo Cavalcante, (na Live “como reinventar o seu negocio e readaptar-se a nova
realidade”, em 24 de marco de 2020), hoje a educacdo basica € a que estd com maior
dificuldade de adaptacdo a essa quarentena. "Estudos mostram que o EaD ndo é efetivo
para criangas em um ambiente virtual onde os professores devem passar disciplinas e
matérias para serem feitas em casa, pois as criancas ndo tém capacidade cognitiva de
aprenderem sozinhas", enumera. "As escolas publicas, e algumas privadas, ndo fazem uso
ou ndo tém plataformas de estudos virtuais, motivo pelo qual a solucdo que por hora
encontraram foi a suspenséao das aulas e a antecipacao de férias/recesso™.

A adaptacdo a nova realidade, ndo é tdo facil assim, pois a estrutura escolar da
educacéo basica, ndo comporta tamanha em tdo pouco tempo, além do mais é preciso levar
em conta a realidade das familias brasileiras, nem todas possuem ferramentas necessarias
para atender a demanda do ensino a distancia.

Conforme Tiba (1996, p. 140), defende a insercdo da escola na vida familiar do aluno.
A familia por outro lado, deve proporcionar atengédo e carinho a crianca e deve assegurar um
ambiente agradavel para que a crianga consiga de maneira satisfatoria resolver seus objetivos.

Na situacdo inusitada do afastamento social, a criagdo de um modelo pedagdgico se
tornou desafio tdo grande quanto o combate em si ao corona virus.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar, refletir, analisar e discutir sdo os grandes desafios que se apresentam aos
educadores do século XXI, principalmente no que diz respeito a educacéo basica. Os efeitos
da pandemia levaram ao mundo a repensar e o sistema de ensino da mesma forma precisou
reinventar-se, pois 0 modelo adotado até entdo, precisou ser substituido para poder suprir as
necessidades. Foi preciso um repensar, conforme Barros (2013, p. 34) a Educagéo a Distancia
apresenta-se hoje como uma modalidade de ensino com potencialidade e desafios.

Quando nos referimos a educagdo, queremos expressa nosso entendimento de que
ninguém escapa a ela, uma vez que esta entrelacada a ida cotidiana.

Nesse sentido, concluo dizendo: as informacdes estdo ai, 0 que necessitamos sdo
critérios para buscar estas informacdes, precisamos desafiar nossos estudantes quanto ao uso
destas tecnologias para a aprendizagem, da mesma forma professores e gestores precisam
atualizar-se, reciclar-se e investir em novas tecnologias.

Do livro ao quadro de giz, ao retroprojetor, & TV, ao DVD, ao laboratério de
informéatica e ao tablete, a escola vem tentando dar saltos qualitativos, sofrendo
transformacgdes que deixam os professores mais ou menos perplexos, sentindo-se muitas
vezes despreparados e inseguros diante do enorme desafio que representa a incorporacdo da
tecnologia ao cotidiano escolar.
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QUAL SUA RACA/COR? N
O QUESITO COR/RACA E SUAS IMPLICACOES NO
CONTEXTO DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Maria Luciane Gobbo dos Santos Astolfit

INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas tem-se percebido esforcos na realizacdo de politicas de acéo
afirmativas que possibilitem legitimar os direitos da populacdo negra e indigena no pais.
Procura-se a integracdo destes, principalmente no que tange ao mercado de trabalho e
escolarizacdo, onde percebe-se insignificante nUmero de matriculas nos cursos de graduacao.
Em busca de influenciar nas defini¢cdes do ingresso no mercado de trabalho, desempenho
educacional, acesso ao ensino superior e melhoria na qualidade de saude, surgiram diversas
propostas, entre elas, o Estatuto da Desigualdade Racial.

A adocdo do quesito cor/raca estd embasado na Lei 12.228, de 20 de julho de 2010,
que instituiu o 'Estatuto da Igualdade Racial', cujo objetivo é combater todas as formas de
exclusdo e discriminacdo racial ainda vigentes no pais. Tal documento € uma politica de acédo
afirmativa destinada a populacdo negra e busca proporcionar a igualdade de oportunidades,
combater a discriminacdo e intolerancia geradas pelas diferencas étnicas. A partir deste
Estatuto, a legislacdo brasileira tem publicado diversos documentos reafirmando a
necessidade e obrigatoriedade do quesito raca/cor fazer parte dos registros administrativos,
cadastros, formulérios e bases de dados do Governo Federal.

Da mesma forma que a politica de cotas para estudantes negros nas Universidades, a
politica de declaracdo da cor/raca nos diferentes documentos e cadastros do Governo Federal,
geram discussbes sobre o quanto este quesito pode colaborar para as populacdes até hoje
discriminadas, ou ao contrario, aumentar a discriminacao.

Pesquisadores na area da salde consideram importante saber as caracteristicas raciais
de um determinado sujeito para que a partir dai possam detectar quais os problemas que
afetam essas populacGes. Também acreditam que os dados colhidos podem contribuir para a
conscientizacao, o estudo e a melhor compreensdo de nossa sociedade. Em contrapartida, ha
0s que discordam por defender que o o conceito de raca nao é respaldado pela ciéncia e,
portanto, ndo seria condizente fazerem parte de alguns questionarios.

Qual seria a forma correta de satisfazer as diferentes proposi¢des? Quem sabe a linha
seguida possa estar em partes incorreta, mas nao seria o fio condutor para se chegar aos
parametros desejaveis e aceitos pela sociedade?

1 Aluna especial da Disciplina Eletiva, Politicas de Acdo Afirmativa e Educacdo, do Curso de Doutorado em
Educacdo da Universidade de Passo Fundo, ministrada pelo Professor Dr. Telmo Marcon.
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Cor/raca

O Governo Federal tem usado 0s quesitos de declaracdo cor/raga nos diferentes
cadastros e documentos, entre eles, 0 Censo Demografico do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), Censo Escolar da Educagdo Basica, Plataforma Lattes, Cadastro do
SUS (Sistema Unico de Saude), dentre outros. O Aviso Circular Conjunto n° 01, de 28 de
dezembro de 2012, relata:

Art. 2 O Ministério da Educacéo instituira a coleta do quesito raca/cor nos instrumentos de
avaliacdo, coleta de dados do censo, bem como em suas acdes e programas quando couber.
Paragrafo Unico. O preenchimento do campo denominado raga/cor devera respeitar o critério
da auto declaragdo, dentro dos padrBes utilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e que constam nos formularios dos sistemas de informagBes da salde
(branca, preta, amarela, parda ou indigena).

A partir de 2017, pela Portaria n® 344, de 1° de fevereiro de 2017 o Ministério da

Saude tornou obrigat6rio o quesito raga cor no preenchimento de formularios realizados por

profissionais de salde quando do atendimento da populacdo pelo SUS (Sistema Unico de
Saude).

Art. 1° A coleta do quesito cor e o preenchimento do campo denominado raga/cor serdo

obrigatorios aos profissionais atuantes nos servicos de saude, de forma a respeitar o critério de

autodeclaracéo do usuério de salde, dentro dos padrdes utilizados pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) e que constam nos formularios dos sistemas de informagfes da
salide como branca, preta, amarela, parda ou indigena.

Tais questionarios podem proporcionar um retrato da populacdo brasileira quanto a
escolaridade dessas diferentes categorias, como também, ao acesso e condi¢Bes a saude e a
realidade social relacionada com a cor/raga declarada.

As cinco categorias de pertencimento de cor ou racial usadas atualmente nos
questionarios, censo, e demais documentos sdo: branco, preto, pardo, amarelo e indigena. De
acordo com Rosemberg (2004, p.61), existem trés segmentos de cor que sdo: branca, preta e
parda; dois segmentos raciais, branco e negro, este Gltimo composto por pretos e pardos. Para
ela:

[...] seria conveniente um debate nas instancias governamentais visando a homogeneizacdo da

terminologia empregada nos diferentes instrumentos de coleta de dados; teriamos mais
seguranca nos dados das pesquisas do IBGE se se fizesse uma experiéncia de controle dos
procedimentos usados pelos entrevistadores na formulacdo e no preenchimento do quesito
cor/raga nos questionarios. (ROSEMBERG, 2004, p.61)

No quadro abaixo estéo presentes as diferentes categorias usadas para definir raca/cor
da populacdo brasileira desde a criacdo do censo demografico em 1972 até o ultimo censo de
2010.
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Quadro 1 - Categorias raciais nos Censos Demogréficos - Brasil - 1872/2010

1872 1890 1940 1950 1960 1980 1991 2000 2010

Populacdo

livre

define sua

cor.

Branca Branca Branca Branca Branca Branca Branca Branca Branca

Preta Preta Preta Preta Preta Preta Preta Preta Preta

Parda Mestica Parda Parda Parda Parda Parda Parda

Cabocla Cabocla

Populacdo Amarela Amarela | Amarela | Amarela | Amarela | Amarela | Amarela

escrava: (outras Indigena | Indigena | Indigena
respostas (se

Preta foram indigena:

Parda codificadas etnia e
como da lingua
cor parda) falada)

FONTE: IBGE (1940a, 1950a, 1960a, 1980, 1990, 2000,2010).

Evidencia-se que as core branca e preta estiveram presentes em todos 0s censos,
porém, as demais categorias foram variando de acordo com cada periodo.

Note-se, em primeiro lugar, que, enquanto as categorias “branca” e “preta” sempre constaram
nos levantamentos estatisticos nacionais sem definigdes, desde o primeiro censo nacional,
assim como a “amarela” — tnica que evoca claramente “origem” em sua defini¢do —, as
categorias “parda”, “mesti¢a”, “cabocla”, “indigena” tiveram intersec¢des, inclusdes, exclusdes
e substituicdes ao longo do tempo. Nos censos de 1950 e 1980, a categoria “parda” englobava
“indigenas”, e, em 1960, somente “indigenas” fora dos aldeamentos. A categoria “cabocla”,
que, em 1872, compreendia os indigenas, seria, nos censos seguintes, subsumida na categoria

“parda”. (ANJO, 2013, p. 105)

Constata-se que dos anos de 1890 até 1940 os quesitos de identificacdo racial foram
suprimidos do censo demogréfico, isso era devido a politica da época querendo demonstrar
um Brasil em fase de branqueamento também, segundo Camargo (2009, p. 376) o Brasil
ainda ndo tinha censos reconhecidos internacionalmente e a melhor referéncia era o de 1872,
0 que denegria a Republica e o projeto de futuro promissor encarnado pela ‘ciéncia da
certeza’. Para isso seria necessario um rigor metodologico e uma simplificagdo dos temas
mais complexos, principalmente as dificuldades técnicas levantadas pela classificacéo racial e
por esse motivo a exclusdo desse quesito tornou-se a melhor op¢édo. O autor defende que:

A indefinicdo dos ‘caracteristicos’ raciais da populagdo e a consequente auséncia dos ndmeros
ndo impediram que se associassem as estatisticas aquele que se tornaria um classico estudo,
encomendado para compor o0 volume de introducdo ao recenseamento de 1920: “O povo
brasileiro e sua evolugdo”, de autoria do ainda jovem Oliveira Vianna — um racista historico. E
nessa tese, que o apresentou ao mundo intelectual, que ele fez a primeira exposi¢ao sistematica
de sua “teoria de arianizac¢do”, retomando e aprofundando as ideias de Silvio Romero. O mais
interessante € que se trata da primeira leitura onde se encontra a associagao entre miscigenacao
e mobilidade na estrutura social brasileira, descrita acima Oliveira Vianna via no ‘mulato’ um
estagio evolutivo mais avancado relativamente ao negro.

(CAMARGO, 2009, p. 376)
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Continua:

[...] A afirmacdo ¢ corroborada pelo proprio Oliveira Vianna. Em artigo publicado no “Correio
Paulistano”, de 1926, o historiador confessa que apelou ao seu “eminente amigo, Dr. Bulhdes
Carvalho”, para saber sobre as razdes que o levaram a excluir o inquérito racial do
“magistralmente dirigido” censo de 1920. A resposta foi taxativa: argumentou “que ndo incluiu
o questionario porque lhe pareceu que as declaragdes ndo seriam confidveis”. Ainda segundo o
artigo de Vianna, Carvalho argumentou que os recenseadores ndo saberiam determinar se o
individuo era “branco puro” ou “mulato brancoide”, ou seja, “em processo de reversdo ao tipo
ancestral ariano”. Além disso, varios “mulatoides” “darse-iam por brancos” no formulario
censitario. O resultado seria uma indesejavel superestimacao da populagao branca, falseando as
informagdes. (CAMARGO, 2009, p. 376)

Abaixo pode-se observar os periodos onde a pesquisa claramente ndo aponta
fidelidade ao contexto da populacéo.

Tabela 1 - Crescimento da populacao brasileira segundo a cor/raca

Ano Total i — .
Branca Preta Parda Amarela Indigena declaragio
1872 100,0% 38,1% 19, 7% 38,3% - 3,9% -
1890 100,0% 44 0% 14,6% 32,4% - 9,0% -
1900 100,0%
1920 100,0%
1940 100,0% 63,5% 14,6% 21,2% 0,6% - 0,1%
1950  100,0% 61,7% 11,0% 26,5% 0,6% - 0,2%
1960 100,0% 61,0% 8,7% 29,5% 0,7% - 0,1%
1970 100,0% - - - - - -
1980 100,0% 54,2% 5,9% 38,8% 0,6% - 0,4%
1991  100,0% 51,6% 5,0% 42,4% 0,4% 0,2% 0,4%
2000 100,0% 53,4% 6,1% 38,9% 0,5% 0,4% 0,7%
2010 100,0% 47, 7% 7.6% 43,1% 1,1% 0,4% 0,0%
Fonte: IBGE

Percebe-se que nos anos de 2000 para 2010 um aumento da populacdo de cor preta e
parda e uma pequena reducdo da branca. Acredita-se que tal resultado provém da decisdo de
muitas pessoas se autodeclararem pretos ou pardos, o que no passado era mais dificil devido o
constrangimento de assumir suas descendéncias e se afirmarem brancos. Também, como é de
conhecimento, em muitas pesquisas 0s préprios pesquisadores assinalavam o item que mais
consideravam adequado a pessoa.

O aumento da populacdo parda remete a proposicdo que no passado muitos se
declaravam brancos e atualmente devido aos programas governamentais se declaram pardos.
Também se observa que a auto declaragdo de negros aumentou, o que pode ser levada as
conquistas dos movimentos negros 0s quais ressaltam e valorizam o orgulho de
pertencimento.
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Proposicdes e oposigdes

Para Munanga (2004, p. 51 - 52) ndo é facil definir quem é negro no Brasil, ele
considera problemaética esta questdo principalmente quando se discutem politicas de acdo
afirmativa, pois através do estudo da genética, por meio da biologia molecular, comprova-se
que muitos brasileiros aparentemente brancos trazem marcadores genéticos africanos, e por
esse motivo cada um pode se dizer um afrodescendente, portanto. “Trata-se de uma decisdo
politica.” O autor defende que:

Os conceitos de negro e de branco tém um fundamento etno-semantico, politico e ideolégico,
mas ndo um conteddo bioldgico. Politicamente, 0s que atuam nos movimentos negros
organizados qualificam como negra qualquer pessoa que tenha essa aparéncia. E uma
qualificagdo politica que se aproxima da definicdo norte-americana. Nos EUA ndo existe
pardo, mulato ou mestico e qualquer descendente de negro pode simplesmente se apresentar
como negro. Portanto, por mais que tenha uma aparéncia de branco, a pessoa pode se declarar
como negro. (MUNANGA, 2004, p.52)

A auto declaragdo quanto a raga/cor, gera de alguma forma desconforto nos sujeitos,
guando por diferentes motivos, ndo tém estes conceitos bem definidos. Percebe-se nas
escolas, onde atualmente os estudantes precisam que seus pais assinem um documento
declarando sua raga/cor, que os mesmos tém dificuldades de como se declarar, principalmente
quando ndo sdo brancos ou indigenas. Muitos acabam recorrendo aos certiddes de nascimento
onde na maioria sdo registrados como brancos, mesmo 0s negros.

Integrantes do movimento negro defendem que deveria haver apenas duas categorias,
a branca e negra, discordam do quesito “pardo”, pois lhes parece dar a impressao da negacgédo
da negritude.

Para Pena (2009, p. 1):

A raca é vista como um elemento inerente e fundamental que especifica holisticamente a
pessoa. Nesse paradigma, o individuo ndo pode simplesmente ter a pele mais ou menos
pigmentada, ou o cabelo mais ou menos crespo — ele tem de ser definido como “negro” ou
“branco”, rétulo determinante de sua identidade. A pigmentacdo da pele e outras caracteristicas
superficiais, em vez de serem corretamente percebidas como pouco relevantes, sinalizariam,
entdo, profundas diferencas entre as pessoas. Esse tipo de associacdo fixa de caracteristicas
fisicas e psicoldgicas, que incrivelmente ainda persiste na atualidade, ndo faz absolutamente
nenhum sentido do ponto de vista genético e bioldgico! O genoma humano tem cerca de 20 mil
genes e sabemos que poucas duzias deles controlam a pigmentagdo da pele e a aparéncia fisica
dos humanos. Estd 100% estabelecido que esses genes ndo tém nenhuma influéncia sobre
qualquer trago comportamental ou intelectual.

Pena considera que o racismo parte de uma invencdo recente na historia da
humanidade, por meio da classificacdo racial existe a proeminente possibilidade do reforgo
desse pensamento, e acredita que a desinvencao da raca e racismos seja uma necessidade para
a sociedade atual.

Segundo Silva, (2013, p. 136) a utilizacdo nos registros do quesito raga/cor sobre 0s
usuarios dos servigos publicos federais, possa ser utilizado na definicdo do perfil da
populacdo nas diferentes areas de atuacdo do governo, e que a partir dai sejam estabelecidos
instrumentos de gestdo e indicadores para monitoramento e avaliagdo do impacto da
implementacdo das politicas publica, porém, os itens deveriam ser melhor trabalhados, pois
nem sempre o pesquisado consegue dar uma resposta condizente com a sua categoria.
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Munanga (2008, p.1) destaca que geneticistas contemporaneos como também,
bidlogos moleculares acreditam na inexisténcia de racas, porém, no imaginario e na
representacdo coletivos de diversas populagdes contemporaneas existem ainda racas ficticias e
outras construidas a partir das diferencas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios
morfolégicos. Considerando a inexisténcia cientifica da raca e inoperancia do préprio
conceito, tais cientistas justificam o uso do conceito de raca como realidade social e politica.
“Considerando a raga como uma construcdo socioldgica e uma categoria social de dominacéao
e de exclusdo.” Percebe-se um equivoco no uso dos conceitos raga/cor, pois tem as categorias
que se remetem ao que € cor e 0s segmentos que definem o que é raca, e normalmente as
pessoas nao tém tais conceitos definidos, portanto os mesmos deveriam ser esclarecidos
principalmente por meio da educacdo para que os estudantes tivessem condic¢des de entender
os significados de pertencer a tal categoria. Dentro desta perspectiva, Munanga afirma:

E necessério que isso seja ensinado nas escolas brasileiras, faz parte do processo da educago,
para que uma pessoa possa respeitar a outra. O negro, o indio, eles tém que descobrir que a
vida deles, e eles mesmos, foram construidos culturalmente como brasileiros. E que somos em
parte europeus e em parte indigenas e africanos. 1sso é importante na formacéo do cidadéo. E
saber o que nds somos e, a partir dai, nés podemos dar valor ao outro. E respeitar o diferente,
aquele que nds chamamos de diferente, que esta dentro de mim como cidadao, como cidaddo
brasileiro. E por isso que as nossas escolas devem ser impregnadas ndo apenas de valores
africanos, mas dos valores de todos que aqui se encontraram, para construir esse Brasil, que é
um pais da diversidade. E a diversidade ¢ uma riqueza da humanidade. (MUNANGA, 2008,
p.52)

Por meio da educacdo escolar ha possibilidades de esclarecimentos do que seriam 0S
segmentos raciais e quais seriam os segmentos de cor dos critérios exigidos nos questionarios
do Governo Federal, como também, trabalhar as diferentes concepcdes de etnia e conceitos de
raca. O que ndo se pode perder é o direito do sujeito optar por sua posi¢do étnica-social, sem
imposicdes de culturas que lhes possam parecer alheias.

Palavras e efeitos

Em um pais no qual a escraviddo € recente e o estigma dos povos escravizados
continua fazendo parte do pensamento dos individuos, devemos refletir a cerca das palavras
negro, preto, pardo. Vale ressaltar a histdria de preconceito e desvalia contidas nestes
vocabulos. A palavra é carregada de cargas negativas sobre o negro colocando-o como de
posicdo social inferior ao branco, mais feio, mais preguicoso.

Ainda que no contexto atual a autodeclaracdo de preto ou pardo oferece através da
possibilidade de concorrer a vagas em Universidades, cursos profissionalizantes e concursos,
0 que na verdade € o minimo oferecido a essas pessoas as quais ndo tém tido espaco na
sociedade e vida académica brasileira. Contudo ndo aprofundando a discussdo sobre cotas
raciais, percebe-se que as mesmas ainda nao atingiram os objetivos.

O sentido de valorizagdo e pertencimento ao povo negro vai muito além das cotas
raciais € necessario uma andlise histérica e cultural para que os individuos negros e nédo
negros entendam e tenham uma melhor compreensdo da importancia deste povo na
construgéo da histdria brasileira. Nesse contexto, Ribeiro (2019, p.7) falando sobre o racismo
existente na nossa sociedade “o processo envolve uma revisdo critica profunda de nossa
percepcao de si e do mundo. Implica perceber que mesmo quem busca ativamente a ciéncia
racial ja compactuou com violéncias contra grupos oprimidos.”
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A pouco tempo percebeu-se que no buscador de pesquisa Google quando digitadas as
palavras “cabelo feio”, aparecem imagens na sua maioria mulheres, com cabelos crespos e
cacheados, por diferentes fatores que possam justificar tal resultado, 0 mesmo ndo esta
distante da analise feita pela sociedade quanto o aspecto desse cabelo. Portanto, o sentir-se
com essa aparéncia nao leva a algo positivo e sim, o contrério.

Como descontruir, tais pensamentos num panorama invadido pelas redes sociais e que
no momento tém evidenciado muito mais o preconceito e discriminagdo contra 0s negros? Ao
invés da evolugdo da consciéncia de igualdade racial, tem-se discutindo quem é melhor. Casos
cada vez mais corriqueiros de supremacia branca séo divulgados e mesmo assim, continuam
ocorrendo com muita frequéncia. Frases de inferiorizacdo como "inveja disso aqui*, (G1, 2020),
citagdo feita por um homem querendo destacar a superioridade de sua pele por ser branca e de um
entregador por ser negra.

Nd&o por acaso, a concepcdo de palavras branco, preto, pardo, negro vdo além de simples
vocabulos num formuldrio, perpassam por construcdes historicas que ainda precisam ser elucidadas.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da diversidade brasileira, considera-se de grande dificuldade a criacao de
um critério que leve a caracterizar cada sujeito, sendo que em sua maioria ndo pertencem a
uma Unica descendéncia. A demais, acredita-se que uma conscientizacdo e esclarecimento
sobre a valorizacdo do ser humano com suas caracteristicas seja essencial para um maior
movimento de conscientizacdo, pois, a ideia de discriminacéo acaba tratando como inferior os
pretos, pardos e indigenas.

O estatuto da Desigualdade Racial contribuiu com varias a¢fes que tem levado a uma
melhor visdo das caracteristicas do povo brasileiro. No entanto, julga-se que a educagdo tem
como grande desafio buscar a valorizacdo dos povos negros, o estudo de sua historia e a busca
de sensacdo de pertencimento a estes, o que pode levar a mudancas significativas nas relacdes
humanas. A escola, como lécus do aprender e ensinar precisa trazer aos estudantes brancos,
pretos, pardos, amarelos e indigenas um olhar que Ihes leve a percepcéo e apreciacdo de cada
um, considerando suas historias.

Mais do que nunca, percebe-se que a declaracdo de cor/raca € essencial para maior
entendimento da situacdo da populagdo brasileira quando se refere a escolarizacdo, condicGes
econbmicas, salde e marginalizacao.

Por meio dos movimentos contra discriminacéo estdo sendo realizadas conquista, tais
conquistas nem sempre trazem a melhor forma de justica ou reparacdo das desigualdades,
contudo, remetem a busca de novos caminhos.
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RELACAO ENTRE ALIMENTACAO ESCOLAR, EDUCACAO,
CULTURA E SOCIEDADE

Alissia Barberinit
Fabiane T. Pedrozo Tomassini?

INTRODUCAO

O presente trabalho emergiu das reflexdes da disciplina “Educacdo, cultura e
sociedade” do Programa de pos graduacdo profissional em educacéo, da Universidade Federal
da Fronteira Sul, Campus de Erechim. Esta disciplina apresentou como objetivo produzir
reflexdes sobre a relacdo entre individuo e sociedade, assim como sobre a complexidade do
fendmeno educacional. Para isto, foram discutidos textos de tedricos que abordaram temas
das ciéncias sociais e da educacéo, trazendo conceitos relevantes para compreender a inter-
relacdo sobre estes assuntos.

A relacdo das problematizacdes realizadas em aula e a unido com aspectos ligados a
alimentacdo escolar se fez em virtude de serem areas que como mestranda, estdo apresentadas
como alvo de meus estudos. Além disso, a alimentacdo escolar é a minha préatica profissional,
campo que demanda constante leituras e reflexdes, pois o trabalho com esta area néo é algo
isolado, acreditando ser importante sua discussdo em ambiente escolar, como pertencente aos
aspectos educacionais.

Para isto, sera abordado inicialmente o conceito de educacdo, e a sua relacdo com 0s
individuos e a sociedade. A partir disto, é possivel alinhar aspectos da educacdo com a
alimentacéo escolar, trazendo a conexao da comida com o estudante. Em seguida, a discussao
se faz em torno da cultura, assim como da alimentacéo e da vida do ser humano em sociedade.

Por meio destas discussdes, 0 objetivo do presente artigo é discutir sobre a relacéo
entre a alimentacédo escolar e educacdo, cultura e sociedade.

Alinhando a alimentacéo escolar, educacéo, cultura e sociedade

Para iniciar as discussdes, é importante discutir o conceito de educacéo, e assim como
cita Paro (2010), a educacdo € associada geralmente com o processo de ensino, com a
passagem de conhecimentos e informacg6es de quem sabe para quem ndo sabe, ignorando as
caracteristicas e condicdes tanto de educador quanto de educando. Este tipo de compreensao
estd ligado fortemente ao contetdo, sendo assim, as opcdes didaticas ndo sdo ditadas por
professores ou alunos, mas sim pelo contetdo.

Além disso, é importante que se tenha cuidado para ndo confundir os termos
‘educacao’ e ‘pedagogia’, elas necessitam ser cuidadosamente diferenciadas. A educagdo
estard vinculada a acdo que pais e mestres estardo exercendo permanentemente sobre as
criancas, durante sua vida social, podendo ser ndo intencional. A pedagogia, se refere a as
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teorias que irdo embasar a educagéo, consistindo de um modo que se reflita sobre a educagéo
(DURKHEIM, 2010).

Ao fazer uma retomada sobre educacdo, Brandao (1981), refere que a educagdo esta
em todos os lugares, e que ndo existe uma forma e um modelo Gnico, ndo sendo somente na
escola o lugar em que se faz a educagéo. O autor ainda coloca que talvez a escola ndo seja o
melhor lugar para a educacdo, e que o professor ndo é o Unico praticante, ndo existindo
somente uma pratica de ensino.

De acordo com Freire (2001), o ato de aprender e ensinar é algo que faz parte da
existéncia humana, historica e social. A partir disto que se faz a criacdo, a invencdo, a
linguagem, a curiosidade, a ciéncia, a tecnologia, enfim, tudo que faz o individuo um ser
humano, perpassando assim por todas as atividades humanas.

Pensando nisto, Durkheim (2010) reflete que a educacdo tem variado infinitamente
com o tempo e 0 meio, 0s seres humanos organizam a sociedade de forma que valorizem os
fins determinados. Por esta razdo, a sociedade considera, em momento determinado de seu
desenvolvimento, um sistema de educacdo, exprimindo suas necessidades, expressando um
produto da vida em comum.

Quando se estuda historicamente a maneira pela qual se formaram e se desenvolveram 0s
sistemas de educacédo, percebe-se que eles dependem da religido, da organizacdo politica; grau
de desenvolvimento das ciéncias, do estado das industrias etc” (DURKHEIM, 2010, p. 44)

Na concepcdo das pessoas, da educacdo se espera que ela transforme os sujeitos e
mundos em coisas melhores, com base nas imagens que se tem de uns e de outros. A
educacdo pode ser também imposta de forma de um sistema de poder, usando o saber o e
controle em vista de reforcar as desigualdades entre homens (BRANDAO, 1981).

Para que haja educacao, € necessario que exista uma geracao de adultos e uma geracédo
de individuos jovens, criangas e adolescentes, uma exercendo acdo sobre a outra. E para que
cada legado das geracdes seja conservado e acrescido, € necessario uma entidade moral
duradoura, definida como sociedade. E pelo desejo de melhorar a sociedade que os individuos
buscam melhorar a si mesmo (DURKHEIM, 2010).

A partir disto, Durkheim (2010, p. 49) define educagdo como:

[...] a acdo exercida, pelas geragBes adultas, sobre as geragdes que ndo se encontram ainda
preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero
de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e
pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine.

Assim, a educacdo ndo é algo que esta prioritariamente no ambiente escolar, em todos
0os ambientes que o ser humano convive e frequenta, o homem esta frequentemente
aprendendo e ensinando, nestes varios espagos. Fazendo uma aproximagao entre a discussdo
de educacdo e o Projeto de Pesquisa que apresentei na selecdo para o Programa de pds-
graduacdo profissional em educacado, creio que as discussdes sobre educacdo sdo de grande
importancia. A proposta da pesquisa consiste em discutir com os estudantes aspectos ligados a
alimentacdo escolar, fatores que fazem com que estes aceitem ou resistam as preparacoes
servidas.

Ao trazer a alimentacdo para ambito escolar, Cavallini e Tedeschi (2015) reforcam a
ideia da conexdo que a comida desempenha na vida de todo ser humano, pois além de ser
indispensavel a existéncia, pode comunicar 0 que sSomos na esséncia, construindo nossas
memorias do vivido.
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A ligacdo entre alimentacdo e educagdo muitas vezes é pouco pensada, porém acredito
que realmente a educacdo ndo acontece somente em uma sala de aula, com horéarios e
contetdo definidos, acredito que o comer é uma das aprendizagens mais ricas que pode
acontecer no decorrer da vida de cada individuo, até porque, todas as pessoas comem.

Como cita Amaro (2002), a crianga ao comer na escola vai adquirindo significados,
caracteristicas e especificidades da alimentacdo. E neste espaco que a alimentacio torna-se
um eixo norteador da rotina, pois ocupa um espaco na vida cotidiana das criangas no decorrer
da sua trajetoria escolar, além de estar relacionada com as necessidades, condi¢cGes ambientais
e questdes culturais.

Pensando nisto, é interessante pensar também que a educacéo varia infinitamente com
0 meio e 0 tempo, 0 que ontem era considerado suficiente, hoje ja pode ndo corresponder as
exigéncias que estdo sempre crescentes (DURKHEIM, 2010). Assim, a pratica educativa
nunca é neutra, ndo deixa de ter uma perspectiva politica, assim como refletia o professor da
disciplina, s6 pelo fato de afirmar que ndo terd& um posicionamento politico, ja esta
demonstrando uma posigao.

Seria realmente impensavel que um ser assim, “programado para aprender”, inacabado, mas
consciente de seu inacabamento, por isso mesmo em permanente busca, indagador, curioso em
torno de si e de si no e com 0 mundo e com 0s outros; porque histérico, preocupado sempre
com o amanh@, ndo se achasse, como condi¢do necessaria para estar sendo, inserido, ingénua
ou criticamente, num incessante processo de formacdo. De formacdo, de educacdo que
precisamente devido a invencdo social da linguagem conceituai vai muito mais além do que o
treinamento que se realiza entre os outros animais (FREIRE, 2001, p. 12).

Seguindo com as reflexdes das aulas da disciplina de Educacdo, Cultura e Sociedade,
ao trazer o conceito de cultura para a discussdes, percebe-se que a a¢do educacional é cultural.
Assim, “a educagdo ndo pode ser apenas transmissora de uma cultura. Ela, educagao, precisa
nascer dessa cultura, ter suas raizes nessa cultura” (RIBEIRO, 2005, p. 49).

A definicdo de cultura, segundo Laraia (2009, p. 26), foi definido por Edward Tylor
como sendo "todo o comportamento aprendido, tudo aquilo que independente de uma
transmissdo genética, como diriamos hoje”. Ou seja, cultura é aquilo que é inato em cada
individuo e o que este aprende em convivéncia com 0s outros, pois ninguém apresenta cultura
sozinho, € algo que exige contato com outros seres humanos.

Ao pensar nesta definicdo de cultura, e pensando novamente sobre a minha proposta
de pesquisa do Programa de pds graduacao profissional em educacéo, pode-se considerar que
a alimentagdo ¢é algo fortemente influenciada por aspectos culturais. E muito interessante
perceber as mudancas alimentares com base nas perspectivas culturais, até porque
alimentacéo e cultura estdo interligadas.

O ato de alimentar-se e a prépria comida esta permeada de implicacbes historicas,
culturais e sociais. A maneira de se comportar no momento das refei¢des e o tipo de alimento
consumido pode dizer muito sobre 0s aspectos culturais e da realidade social. Através dos
banquetes das sociedades antigas, as identidades se manifestavam e as trocas sociais
aconteciam. Além disso, o banquete representava hierarquia, 0s lugares a mesa e o tipo de
alimentos servidos a cada pessoa distinguiam os grupos sociais da epoca (BONA, 2015).

Montanari (2013) refere que a comida ndo expressa a cultura da populagdo somente
quando é produzida, mas também quando é preparada e consumida. Pois as pessoas moldam
seus gostos por meio do que é consumido socialmente, sendo que os alimentos preferidos e
consumidos ndo se baseiam unicamente pelo instinto sensorial da lingua, mas de uma
complexa construcéo histérica e cultural.

A humanidade conserva assuntos de cozinha mais do que qualquer outro assunto. Os
individuos criaram um sistema de comunicacdo, que se refere ao comestivel, ao tdxico e a
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saciedade, e isso reflete aspectos permeados de cultura. Ou seja, 0 homem se alimenta da
maneira gque a sociedade o ensinou (WISNIEWSKI, 2007).

Nessa perspectiva, pensando na forma como a cultura influencia o cotidiano das
pessoas, Souza (2018) relata que os gostos individuais sdo fortemente influenciados pela
cultura e sdo socialmente construidos. E desde a infancia esses aspectos véo interferindo no
dia-a-dia dos individuos.

Voltando a inter-relagcdo entre cultura e educacéo, Ribeiro (2005) refere que a funcao
cultural da escola, e também da universidade, apresenta-se de forma que o ensino transmite
conhecimentos formais e técnico, distanciando-se da realidade.

Voltando a um argumento citado pelo professor da disciplina, 0 mesmo apresenta que
é ndo é possivel ensinar os desiguais de forma igual. E preciso uma configuracio diferente,
para tornar o ensino proveitoso, pois existem realidades diferentes, culturas diferentes.

Isso porque a universidade e a escola em geral ndo conhecem e ndo estudam as necessidades
sociais e econdmicas da populacdo. Apenas reproduzem e transmitem os conhecimentos
cientificos e desenvolvem habilidades técnicas que tém por consequéncia a vigéncia de um
modelo que ndo atende aos interesses e as necessidades de todos (RIBEIRO, 2005, p. 51).

Estas desigualdades, reforcadas em ambiente escolar e na sociedade, tem a funcgéo
formar um ser humano ideal, com base em certos conceitos e caracteristicas que sdo
construidos em um determinado tempo histérico e conforme as necessidades determinadas
pela sociedade.

[...] toda e qualquer educacéo, a do rico e a do pobre, a que conduz as carreiras liberais, como a
que prepara para as funcGes industriais, tem por objetivo fixar essas ideias na consciéncia dos
educandos. Resulta desses fatos que cada sociedade faz do home certo ideal, tanto do ponto de
vista intelectual quanto do fisico e moral, que esse ideal &, até certo ponto, 0 mesmo para todos
os cidaddos; que com base nesse ponto ele se diferencia, porém, segundo 0s meios particulares
que toda sociedade encerra em sua complexidade (DURKHEIM, 2010, p. 48).

Ribeiro (2005), afirma que a educagdo ndo poderia apresentar a funcdo dominante com
base na transmissdo de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de técnicas,
objetivando aumentar a produtividade do sistema econdmico. Certamente, ndo se pode ignorar
que a formacéo profissional é resultado de uma situacdo social e histdrica, e que estas surgem
e emergem seu sentido com base no contexto socioeconémico e cultural.

Segundo Bourdieu (2007), a acdo familiar, perante o éxito escolar € uma construcdo
exclusivamente cultural. As atitudes dos membros de um circulo familiar expressam uma
situacdo cultural, dominando as escolhas na carreira escolar.

Diante disto, foi a propria sociedade, diante de seus conceitos morais, de formacéo e
de consolidacdo, que torna o homem refém de sua propria fraqueza, sentindo-se inferiorizado.
E é pela educacédo que essa transmissdo acontece (DURKHEIM, 2010).

Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente dimensionadas pela posi¢ao
na hierarquia social, e operando uma selecdo que — sob as aparéncias da equidade formal —
sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades,
ao mesmo tempo em que as legitima (BOURDIEU, 2007, p. 58).

E por esta razdo que o termo educacdo ndo refere-se a apropriacio de conceitos
cientificos, em vista de desenvolver competéncias e habilidades nos alunos. Capacitando-0s
para responder testes e provas, para passar de ano escolar ou no vestibular ou para ingressar
no mercado de trabalho. Para tratar a educacdo de uma forma mais cientifica, € necessario um
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conceito mais rigoroso. A educacdo é a apropriacdo de cultura, partindo de uma visdo de
formar um individuo em sua integralidade (PARO, 2010).

CONSIDERACOES FINAIS

Desta forma, é importante que se atente a utilizacdo do termo educacdo quando
realmente deseja-se expressar a escolarizacdo. A educacdo € mais ampla e acontece em
diversos lugares, é isso que a torna tdo interessante e complexa. N&o existe uma maneira Unica
de acontecer a educacdo, ou uma forma certa para que isso aconteca, ela se faz a partir do que
os individuos estéo construindo no decorrer de um determinado tempo historico.

Assim, as reflexdes e discussdes levantadas na disciplina de “Educagdo, cultura e
sociedade” permitiram aprimorar os conhecimentos sobre tais assuntos, e antes de tudo,
auxiliaram a pensar mais sobre o que realmente sdo estes termos e como eles estdo inseridos
no nosso cotidiano. Percebeu-se que sdo termos que ndo se esgotam, que estdo em constante
analise e aprimoramento, e que por mais que parecam apresentar aspectos obvios, sdo de
extrema pertinéncia o seu estudo, pois assim como foi comentado em algumas aulas, apesar
de ser 6bvio, mas necessita ser dito.

Por fim, como estudante do curso de p6s graduacdo, me senti instigada a repensar
certos conceitos, 0s quais serdo fundamentais na construcdo do trabalho de pesquisa que sera
desenvolvido no decorrer do curso. Ou melhor ainda, as discussdes foram muito alem de
apresentarem concepc¢des que serdo somente utilizadas na pesquisa, foram fundamentais para
pensar na forma como a sociedade esta se construindo. Pensar em como a cultura, por mais
gue ndo nos pareca no pensar do dia-a-dia, mas que influencia justamente naquilo que
fazemos todos os dias. E a educacdo, muitas vezes veiculada somente com a escolarizacéo,
mas que desperta tantos outros significados do fazer cotidiano, que torna esta expressédo alvo
de constante estudo.
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DESENCANTOS DO MUNDO VIRTUAL: ISSO TAMBEM E
POSSIVEL (?)

Carlos Antonio da Silvat
Rochana Basso?

INTRODUCAO

Em tempos de contemporaneidade, ndo é sensato defender o regresso ao passado.
Nem tdo pouco almejar que o futuro distante se revele hoje. A humanidade ndo é nem nunca
sera imutavel. Desde sua concep¢do, cria-se e recria-se constantemente. Entdo, negar a
evolucdo seria 0 mesmo que dizer que nao se existe.

O avanco significativo no uso das tecnologias principalmente no que diz respeito a
eletrbnica propicia um aumento no numero de usuérios frente a estas ferramentas
tecnoldgicas, por serem ferramentas que trazem a sociedade comodidade e facilidade nas
atividades. A sociedade estd cercada dos mais variados equipamentos eletrénicos, 0s quais
tém a capacidade de representar, armazenar, processar e transmitir informacgdes e dados.
Torna-se uma ferramenta de grande valia no auxilio das tarefas da sociedade humana e
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das tecnologias.

Assim, da mesma forma que os diferentes periodos da sociedade humana resultaram
na evolucgdo de diferentes meios tecnoldgicos, decorrentes do desenvolvimento e da aplicacdo
de novos conhecimentos, percebe-se que os avancos foram ampliados e 0S recursos
extremamente sofisticados vem sendo desenvolvidos e em permanentes transformacoes.

Desde modo, os dispositivos eletronicos de alta tecnologia aos quais convive-se e
que se utiliza para realizar as mais variadas tarefas, estdo em crescente mudancas e inovacoes
gue provocam um novo ritmo de adaptacOes, rapidez e agilidade no desenvolvimento das
tarefas. Cada atividade realizada pela sociedade, tem o auxilio de um recurso tecnolégico,
atualmente mais precisamente de dispositivos eletronicos. Com base nesta evolugédo crescente
de recursos tecnoldgicos percebe-se que estes tém grande influéncia sobre a sociedade, em
suas agdes, seus comportamentos e suas tarefas.

O mundo virtual, hoje evidenciado pela exacerbada globalizacdo de tudo, tem sido
prevalente sobre o que se pensa em relacdo a vida dos homens. Assim, as nocdes de
racionalidade cedem o lugar a logica da vontade de poder, transfigurada pela midia do
autoelogio, da contemplacdo midiatica, da exposicdo onde a plenitude, a perfeicdo e a
felicidade sempre estdo presentes. Sera?

A tecnizacdo do mundo e das pessoas

A tecnologia é um agrupamento de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam a um determinado tipo de atividade, nesta atividade & preciso que o ser humano
pesquise, planeje e crie o produto, o servico e o processo. Além de usufruir de seus
conhecimentos e suas habilidades, o ser humano necessita analisar se determinado
conhecimento pode transformar o recurso, resultando em um produto eficaz e de qualidade.
(KENSKI, 2012).

O mesmo autor indica que convém, no entanto que ao falar de tecnologia, na
atualidade, pensar e se referir primeiramente aos processos e produtos relacionados e oriundos
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da eletronica, da microeletronica e da telecomunicacdo. Estes se caracterizam por terem uma
base imaterial ndo materializadas em equipamentos, mas sim em um espaco de acdo virtual
que sdo evolutivas e estdo em permanentes transformagdes e progressdes no ramo
tecnoldgico.

Com isso, pode-se ter uma ideia de quanto as tecnologias ja afetaram o homem e do
guanto elas sdo antigas, estando em todos os lugares e fazendo parte da vida de diferentes
pessoas & muito tempo. Devido a elas estarem tdo proximas e presentes no dia-a-dia acaba-se
ndo percebendo que necessitamos delas para coisas mais simples e naturais, como na
organizacéo, no trabalho, na diverséo e no pensamento.

Contudo, o uso continuo das tecnologias por diferentes pessoas, esta dando origem a
uma nova cultura, pois se acaba falando com pessoas de diversos lugares do mundo o que de
certa forma antigamente ndo acontecia, porque as pessoas tinham contato com parentes,
vizinhos proximos e amigos, este novo meio de comunicar-se acabou transformando o
individuo e as demais pessoas do grupo, transformando assim a sociedade.

As “novas tecnologias” nao sdo definidas apenas como uso de novos equipamentos,
mas para Kenski (2012, p.21): “Ela altera comportamentos. Pois a ampliagao e a banalizacdo
do uso de determinada tecnologia impfem-se a cultura existente e transforma ndao apenas o
comportamento individual, mas o de todo o grupo social.” De um modo geral, as tecnologias
invadiram a vida da sociedade. Alterando comportamentos, modificando-os e fazendo viver
com diferentes confortos, que se retirados, ndo podera se imaginar o que seria feito para
substitui-los, pois como sabe-se nem sempre foi assim téo facil.

As tecnologias ndo sao apenas 0S NOVOS equipamentos mas também os criados pelos
homens em um determinado periodo para saciar as suas necessidades como o fogo, a
eletricidade, as armas, roupas, etc. Porque cada evolucdo tecnoldgica criada pelo homem em
uma determinada época marcou a sua cultura e o seu modo de compreender a historia,
resultando em uma evolugéo social.

Do ponto de vista de Belloni, (2012) mediatizar significa definir as formas de
apresentacdo de contetidos previamente selecionados e elaborados, de modo a construir
mensagens que potencializem ao méaximo as virtudes comunicacionais do meio técnico
escolhido no sentido de compor um documento autossuficiente, que possibilite realizar sua
aprendizagem de modo autdnomo e independente.

Os meios de comunicagdo, de modo geral, desenvolvem formas sofisticadas
multidimensionais de comunicacdo sensorial, emocional e racional, superpondo linguagens e
mensagens que facilitam a interacdo com o publico, tendo as ideias embutidas na roupagem
sensorial, intuitiva e afetiva. Combinam a dimenséao espacial com a cenestésica, onde o ritmo
torna-se cada vez mais alucinante, dentro de um contexto comunicacional afetivo, facilitando
a predisposicdo a aceitar facilmente as mensagens.

Moran (2013) afirma que a imagem na televisdo, no cinema, no video é sensorial,
sensacional e tem um grande componente subliminar, isto é, passa muitas informagdes que
ndo se capta claramente. A forca da linguagem audiovisual esta no fato de ela conseguir dizer
muito mais do que capta-se, de ela chegar simultaneamente por muitos mais caminhos do que
conscientemente percebe-se e de encontrar dentro de n0s uma repercussao em imagens
basicas, centrais, simbdlicas, arquetipicas, com as quais identifica-se ou que se relacionam
conosco de alguma forma.

Os veiculos de comunicagdo estdo cada vez mais interligados com as tecnologias.
Durante atividades de laser, com a familia ou em momentos de aprendizado na escola, as TIC
(Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo), estdo ganhando o espaco e interagindo com
novos meios de aprender. Embora essa inser¢édo esteja agregando e renovando cada vez mais
em termos de tecnologias, hd importunas falhas que podem acarretar movimento contrario em
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requisito a educacgdo. Ainda ha uma falta grande em praticas que ensinem como desenvolver o
uso sadio desses multimeios por parte dos pais, responsaveis e professores. Ha em cada
recurso um universo inteiro de mensagens e informagfes que devem ser observadas,
analisadas e aplicadas de modo em que os telespectadores ndo sejam influenciados, mas que
sejam autbnomos em buscar as informagdes com criticidade.

Por meio das tecnologias e de suas formas de interferir na vida humana, animal,
vegetal, pode-se perceber que a construcdo coletiva de um mundo bom e livre sucumbe a
tecnificacdo, para quem ja se perdeu quase todo o controle sobre o desenvolvimento do
mundo. Em tempos de globalizagdo, a ciéncia e a tecnologia estdo na dependéncia dos
interesses econdmicos e empresariais; que determinam a utilidade e inutilidade, a validade e
caducidade dos saberes e das coisas. Estaria aqui 0 segundo desencanto?

Concretizando, o mundo desencantado ou “a tecnizacdo do mundo” ou ainda a
competicdo técnica globalizada, surgem a partir da desconstrucdo e demolicdo de marcos e
alvos transcendentes e superiores; deixaram de lado a racionalidade instrumental da técnica,
naufragaram os fins e consagraram a Idgica independentista e absolutista dos meios.

O mundo natural é cada vez mais incerto e menos fidvel; e o social — das instituicdes
credoras de apreco e respeitabilidade, que se aprendeu a ver como guardids do apoio,
seguranca e tranquilidade, em caso de problemas — desmorona-se a cada novo amanhecer.

Os meios condicionam tanto a interioridade quanto a exterioridade dos individuos, de
tal modo que o usuario se torna o conteddo. Assim, cria-se uma dependéncia entre 0 homem e
as tecnologias digitais, principalmente, que essas passam a se tornar a extensdo do proprio
corpo do individuo, indo além, as vezes, porque transforma-se num elemento que define a
propria identidade da pessoa.

O reflexo ou o resultado disso tudo, esta no fato da proliferacdo de identidades nas
redes sociais, de pessoas que se transformam em algoritmos, ou pessoas digitais,
personificadas em cédigos alfanuméricos ou até mesmo em entidades eletronicas, para citar
alguns exemplos de virtualizacao do ser.

Kerckhove (2017, p. 2), lembra da perda da autonomia e da privacidade, uma vez que
informacdes sobre as pessoas estdo disponiveis o tempo todo sem essas pessoas saberem. Para o
autor: “A transparéncia cria condi¢des de vigilancia permanente e todos deveriam ter acesso
legal e absoluto aos dados sobre si, isso deveria estar numa constitui¢do.” O autor também
enfatizou que a vigilancia universal traz um dilema entre privacidade e a tecnologia, com
repercussao instantanea sobre a vida das pessoas. A maioria gera e compartilha informacgoes
digitais diariamente. Nesse sentido, a individualidade da espago a comunidade. “Quanto mais
eles sabem sobre nos, menos nos existimos”, disse parafraseando McLuhan.

As midias sociais, denominadas de Web 2.0, como o Facebook, Instagram, YouTube,
WhatsApp, Twitter, blogs... mudaram a forma das pessoas se comunicarem. Na concepgdo de
Kerckhove (2017) cada um deles tem uma configuracdo diferente, propdsitos e caracteristicas.
O Twitter, por exemplo, é imediato, com uma boa selecdo de para quem a mensagem €
direcionada. O Facebook é uma forma diferente de psicotecnologia, ¢ baseado numa
constru¢do comunitaria, pois cria a possibilidade de dividir emogdes, imagens sugestdes,
ideias. Todos esses canais ou redes sociais, tém a capacidade de encorajar as emoc¢oes a
circularem. A internet € um sistema limbico, responsavel pelas emocfes e comportamentos
sociais. No momento em que as pessoas se conectam, o vinculo mais forte serd emocional e
ndo racional fazendo como que quem n&o tem alguns desses multimeios fica apartado do
convivio da maioria. Parece gque se chegou ao terceiro desencanto.

Tudo passou a ser um click, ou por um click. Quase que o plim das varinhas magicas
contadas nos livros de fadas para as meigas meninas da ingénua ou inocente infancia. Assim,
se pode dizer que em breve ndo sera mais preciso pensar. Alids, iSso ja esta acontecendo.
Processos de memorizacdo que ajudariam o cérebro a ndo atrofiar sdo rapidamente trocados
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por clicks como para guardar o numero de telefones de pessoas proximas, agendar
compromissos que de certa forma séo repetitivos, mas prefere-se salvar nalgum multimeio por
medo de esquecer. Outrora, usava-se 0 despertador para acordar o cérebro do sono. Cabivel
isso. Pois 0 sono era o descanso. Hoje o bip sonoro é para lembrar de alguma tarefa
importante ou até trivial. Ndo importa. Ja ndo é mais necessario pensar. Mais um desencanto
aqui?

Por enquanto, parece que apenas os professores pensam. Pelo menos qual seré a aula
dada amanha. Ainda é necessario fazer um planejamento, pois com o aparato tecnologico
disponivel, ndo sera mais qualquer atividade de pintar ou colar, ou até mesmo copiar texto que
agradara os alunos da geracéo alpha.

E preciso instigar-se a pensar por si proprio, pois as tecnologias por suas maquinas
absorvem muito do cognitivo humano, e conforme denomina Kerckhove (2017), as
psicotecnologias, que lidam com o psicoldgico, que modificam a epistemologia, a forma
como voceé aprende as coisas, como sabe das coisas, como se relaciona é que estdo dominando
os didlogos hoje.

Ha ndo muito tempo, a televisdo era a principal midia que invadia os lares. Criava ou
reforcava comportamentos, ditava normas, novos costumes. Passava a ser a entrada de
modismos, neologismos, modernizava a alimentacéo...

Entretanto, a televisdo ndo permitia interatividade como ocorre com a Internet. E
possivel perguntar, responder, opinar, se mostrar. Por meio da internet ou por causa delas
muitas midias foram desaparecendo ou sendo substituidas. No telefone, criado para falar com
alguém distante, deu seu espaco para 0 smartphone, que numa traducdo rapida significa
“telefone inteligente” pois nele tem tudo, e cada vez mais absorve novas necessidades
contemporaneas. Além de falar, fotografias sdo tiradas, videos sdo feitos, musicas podem ser
ouvidas, calculos podem ser feitos, absolutamente quase tudo esta incorporado nele. O que
menos se faz nele, ultimamente, tem sido falar, sua principal fungdo ao ser criado por Graham
Bell.

No telefone celular tudo pode ser salvo, porque quando ndo se tem tempo de ver,
pode ser visto depois. Enfim, a Internet mudou a atitude das pessoas com relacdo a
informacdo e a qualquer tipo de contetdo, independente do periférico que se usa. A propdsito,
nem tudo o que se salva para vez depois, raramente é visto. Depender das multimidias para
quase tudo, ndo estaria ai mais um desencanto do mundo virtual?

Fato comum, que se tornou trivial é o excesso de atividades cotidianas colocadas
pelas pessoas nas redes sociais. Na verdade, isso meio que leveda o ser, pois apds o advento
desse tipo de midias, é necessario também se alimentar do que os outros estdo fazendo. Uma
vez a identidade de uma pessoa tinha como fonte suas leituras, porém hoje, a grande maioria
das pessoas nao absorve mais nada, até porque o acesso a informacdo esta muito facil. Mas ¢
preciso lembrar que existe diferenca entre informacéo, conhecimento e sabedoria. Da até para
procurar na Internet para saber qual é.

Lévy (1994) e Kerckhove (2017), compartilham de que ao comunicar-se pela
internet, as pessoas conectam suas mentes e compartilham pensamentos, compondo uma
espécie de inconsciente digital”, composto por tudo que ¢ conhecido sobre alguém na rede,
por todas as informagdes das pessoas disponiveis na internet”. Para eles, esse fendmeno esta
se tornando tdo determinante na vida dos sujeitos quanto a influéncia paterna e materna.
Segundo Kerckhove (2017), trata-se do “resultado de uma nova ansiedade emocional. As
pessoas querem compartilhar noticias e também sentimentos, dicas, pensamentos, opinides.”
E continua afirmando que o compartilhamento de conteudos, a multiplicagdo exponencial do
numero de emissores nas midias, a possibilidade de manifestar indignacdo, o aumento da

74
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 3, n. 3, agosto/2020
ISSN 2595-9565



transparéncia das informacdes, a ampliagcdo do transculturalismo, entre outros, vem a um
custo alto: a privacidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O meio social interfere relativamente na formagéo das pessoas, pois a qualidade desse
meio tem papel fundamental na construcdo das normas e valores de suas condutas sociais.
Essas regras, tomadas como formas possiveis de conviver em sociedade podem acarretar uma
série de situacbes que a prejudicardo a construcdo das relagdes com outras pessoas, agindo
com impunidade e gerando conflitos. A uma necessidade de estar atento aos comportamentos
inadequados ou improprios em descumprimento as regras tidas “condutas normais”, ou seja, a
real significacdo do que posso fazer e 0 que eu devo fazer, assumindo desde pequenas a ética
e a moralidade das situaces.

No mundo virtual é necessario desenvolver ldgicas diferenciadas de pensamento que
permitam aproveitar as potencialidades que a cultura digital oferece. Infelizmente o mundo
virtual e todos os seus recursos midiaticos, muitas vezes, ¢ utilizado como fonte de “passa
tempo” e ndo visto como fonte de conhecimento e desenvolvimento. As pessoas constroem o
seu jeito de ser a partir do que acham relevante e significativo, criando e internalizando tudo o
que vive.

O autoconhecimento, a identificacdo das condutas corretas e compreensdo da
importancia e do significado que o fascinio midiatico consegue criar nas pessoas precisa estar
muito vinculado ao seu tempo e na sua significacdo. Na era virtual é preciso aliar a
subjetividade com a exatiddo, para que o espanto do inusitado, do diferente ndo surpreenda
pelo desconhecido, do surreal, pelo distante pois a midia de massa tem hoje poder de
mudanca. Enfim, na cultura digital, cada um pode elaborar sua propria narrativa, embora
sabendo que, € bem possivel que o mundo virtual pode ter desencantos.
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A INFLUENCIA DOS VIDEOS NO COMPORTAMENTO
INFANTIL

Francine Fontanal
Carlos Antonio da Silva®
Rochana Basso®

INTRODUCAO

Ha muito tempo a sociedade passa por constantes mudancas, principalmente no que
diz respeito as tecnologias, o que implicou também em modificacdes no campo educacional.
Sendo assim, as metodologias utilizadas pelos professores precisaram ser remodeladas.

Um dos recursos usados pelos professores para que os alunos se sintam mais atraidos
nas aulas € o uso dos videos, sejam eles educativos ou apenas para entreter criancas menores.
No entanto, muitas vezes professores ou familiares colocam um video para uma crianga sem
analisa-lo cuidadosamente antes, essa falta de atencdo nos conteudos pode implicar em
mudangas no comportamento infantil, visto que criangas usam da imitagdo como processo de
aprendizagem, assim construindo sua personalidade.

O tempo que as criangas passam em frente as telas, também deve ser considerado, pois
para cada idade hd uma recomendacao da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) de quando
a mesma deve ficar assistindo algo.

As tecnologias e 0 uso dos videos

Com o decorrer do tempo diferentes ferramentas educacionais foram sendo aplicadas
em sala de aula. Atualmente o avanco tecnologico fez com que cada vez mais se utilizasse as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) a favor da aprendizagem, no
entanto, essa mudanca ndo foi bem recebida por alguns professores, pois 0s mesmos se
mostraram resistentes a elas, acreditavam que as tecnologias digitais ndo seriam positivas para
0 processo de ensino-aprendizagem.

Kalinke (1999, p.28) afirma que:

Quando teve inicio a utilizagdo dos computadores como uma ferramenta pedagdgica, muitos
professores ficaram preocupados. Houve uma espécie de resisténcia geral a maquina.
Alegavam, os docentes, que ndo podiam permitir que ela tomasse o seu lugar. Era prejudicial
aos alunos e a educacdo, pois ocupava 0 posto do professor tradicional e, consequentemente,
eliminava o relacionamento interpessoal. Isso certamente iria refletir na formacdo dos jovens.

Dessa forma, teve-se que reformular as préaticas pedagogicas até entdo utilizadas pelos
professores em sala de aula, assim buscou-se uma reorganizagéo das metodologias de ensino,
mesmo ainda havendo resisténcia as TDIC, um exemplo do que passou a ser feito por
professores e alunos, foi a procura por meio do computador ou do celular, informagdes das
mais variadas fontes, bem como noticias momentaneas e de qualquer lugar do planeta. O que
tornou as aulas mais atrativas e significativa aos alunos.

Conforme afirma Cerultti et al. (2015, p.15):
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O fato é que ha uma emergéncia da internet no cotidiano escolar devido ao elevado nimero de
estudantes que sdo usudrios da rede, o que faz com que o método tradicional e conteudista,
muitas vezes aplicado como metodologia Unica, ndo seja mais um atrativo no método de
trabalho do professor. Assim, a internet surge com praticas dinamicas despertando o interesse
dos alunos, bem como, promovendo uma aprendizagem eficaz e contextualizada, desde que
haja ferramentas para que este trabalho possa ser realizado.

As criancgas nascidas nas Ultimas décadas sdo consideradas nativos digitais, pois desde
pequenas sdo familiarizadas com as tecnologias. O que faz com que os alunos cobrem por
aulas mais inovadoras, que fogem do convencional. Mas para que os professores utilizem da
internet ou de outros meios tecnoldgicos em suas aulas, precisa-se de ferramentas que
auxiliem esse processo, bem como as ferramentas de pesquisa, exploracdo de software, ou
entdo a reproducéo de videos. Como ressaltam Grotto e Nora (2015, p.21): “Se o computador
pode ser um instrumento para auxiliar este desenvolvimento, o professor necessita saber
utilizad-lo com competéncia e eficiéncia.”

A o planejar as aulas e aplica-las, os professores devem se “desacomodar”, ou seja,
sair de sua zona de conforto, visto que para os alunos se sentirem mais atraidos e motivados
pelo estudo, eles devem ter contanto com diferentes metodologias, que envolvam o meio
digital, Kalinke (1999, p. 31) reforca a ideia que ndo é mostrar uma imagem aos alunos no
computador que vai fazé-lo sentir-se atraido, ou entdo, despertar algum sentido nele,
conforme pode-se observar na citacdo a seguir:

Precisamos observar que o computador ndo é a solugdo de todos os males da humanidade,
tampouco sera a saida para resolvermos os problemas educacionais que se avolumam nas
Gltimas décadas. Precisamos ter uma visdo mais ampla de tecnologia educacional do que
apenas a simples utilizacdo de algumas imagens ou melhorar a apresentacdo de alguns
trabalhos.

Atualmente pode-se encontrar, na internet, diversas ferramentas para auxiliar a pratica
docente, jogos e atividades que auxiliam na atencdo e compreensdo dos alunos, instrumentos
que ddo autonomia aos mesmos, possibilitando que pesquisem o que lhes é interessante, a
desenvolverem suas ideias com escrita, elaboracdo de softwares, compartilhando suas ideias e
aprendizagens com outras pessoas de modo a possibilitar troca de experiéncias e vivéncias em
nivel mundial. Com essa constante interacdo entre alunos e tecnologia busca-se uma formacao
mais critica e independente dos alunos, dado que antes os professores eram vistos como 0s
unicos detentores do saber e 0s Unicos que possuiam informacdes a serem repassadas,
entretanto, agora passam a ser mediadores de um processo continuo de aprendizagens.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018, p.9) no que se refere as
competéncias gerais da educacdo basica menciona que os alunos devem, entre outros
aspectos:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Visando esses conceitos, professores da educacdo basica buscam constantemente
acrescentar as tecnologias nas suas metodologias de ensino. Destaca-se uma das ferramentas
utilizadas por estes professores, 0s videos, que sdo usados como forma de contribuir no
processo de ensino aprendizagem.

O uso dos videos no processo de ensino e aprendizagem
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A fim de tornar as aulas mais atrativas, os videos se tornam uma ferramenta auxiliar e
bastante relevante. De acordo com Rover et al. (2006, p.136): “O video ¢ capaz de conjugar
imagem e som, motivar e prender a atencdo, pois provoca todos os sentidos; € um recurso
audiovisual que, quando usado de forma coerente, tem grande potencial educativo.”

Os videos apresentam informac6es que chamam a atencdo de quem as Vvé, deixando as
pessoas concentradas no que estdo assistindo, pois ndo precisam fazer o esforco de ler frases
longas, pois os recursos de imagem e som conseguem prender mais a atencdo e passar a
mensagem desejada.

Estes em suas constituiches despertam emocgdes a quem 0s assistem, sejam elas
positivas ou negativas, essas emocdes quando ligadas a realidade, passam a ter significacéo,
sendo assim, os videos com fungdes educativas podem ter contribuicdes na aprendizagem.
Rover et al. (2006, p.145) refor¢a que: “Entende-se o video como um recurso auxiliar do
professor e deve ser enfatizado como um instrumental que permita aos alunos ndo apenas o0
aprender pela imagem, mas também o apreender da propria imagem novas situacdes de
aprendizagem”.

No entanto, o problema estd quando os professores com o intuito de melhorar suas
metodologias, utilizam os videos sem realizar uma analise nos contetdos antes. Esses videos
sdo utilizados principalmente para introduzir novos contetdos de aprendizagem. Todavia,
esses videos carregam muito mais que simples informacdes educacionais, contém cenas, falas,
acOes que por muitas vezes passam despercebidas aos olhos do professor, mas que para 0s
alunos possa ter um resultado diferente, seja ele positivo ou negativo.

H& uma permissividade irrestrita frente aos multimeios, portanto, se ocorrer 0 acesso
sem um acompanhamento ou mediacdo de um adulto, a crianca estard assistindo e
interiorizando informacdes contidas nos videos, pois eles possuem aspectos que prendem a
atencdo e sdo capazes de passar diversas informag6es em apenas alguns minutos.

A influéncia dos videos no comportamento infantil

Os diferentes tipos de midia influenciam significativamente no comportamento
infantil, seja positivamente ou ndo. Os videos por sua vez, estdo conectados fortemente no
cotidiano de milhGes de criangas no mundo todo, assim, as mesmas buscam por uma
construcdo de personalidade e valores, no entanto esse processo pode ter efeitos na mudanca
de comportamento.

Como afirma Braz (2016, p. 2):

Sabemos que a crianca desde cedo tem a tendéncia a imitacdo, portanto imitam também o
comportamento que véem na televisdo. Capazes de imitarem os comportamentos agressivos e
violentos. As cenas agressivas sdo vistas nos filmes e desenhos animados e as criangas ndo as
distinguem da violéncia real.

Uma pesquisa publicada pela BBC News em janeiro de 2019 (ROBERTS, 2019),
constatou o tempo médio em que criangas passavam na frente das telas. Entre os anos de 2011
e 2016 foram consultadas maes para saber quanto tempo seus filhos ficavam assistindo algo,
quando seus filhos tinham 2, 3 e 5 anos. Chegou-se ao resultado que criangas de 2 anos
passavam em meédia 17 horas, por semana, em frente a telas; Criangas de 3 anos ficavam cerca
de 25 horas e as criancas de 5 anos cerca de 11 horas, que coincidiu com a idade em que as
mesmas estavam entrando na escola. Sendo que de acordo com algumas maes havia criancas
de 2 anos de idade que estavam passando em médio 28 horas semanais em frente as telas, o
que corresponde a mais de 4 horas diarias.
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Segundo os cientistas responsaveis pela pesquisa, esse tempo na frente das telas (TV,
tablets, celulares, computadores) poderia atrapalhar as interacdes sociais das criancas e
diminuir o tempo em que elas passariam brincando ou praticando atividades fisicas.

Percebe-se que esses resultados sdo negativos quando se analisa 0 que a Sociedade
Brasileira de Pediatria recomenda para cada idade, dado publicado em fevereiro de 2020:

Evitar a exposicdo de criancas menores de dois anos as telas, mesmo que passivamente;
Limitar o tempo de telas ao maximo de uma hora por dia, sempre com supervisdo para criangas
com idades entre dois e cinco anos;

Limitar o tempo de telas ao maximo de uma ou duas horas por dia, sempre com supervisao
para criancas com idades entre seis e 10 anos;

Limitar o tempo de telas e jogos de videogames a duas ou trés horas por dia, sempre com
supervisdo; nunca “virar a noite” jogando para adolescentes com idades entre 11 e 18 anos.

Pais cada vez mais ocupados e professores com intuito de entreter as criancas, deixam
as mesmas em frente a uma tela, o0 que acaba por se tornar a “brincadeira” preferida das
criangas, no entanto os pais ndo se ddo por conta que tudo que a crianga esta assistindo esta
sendo interiorizado por ela, 0 que podera influenciar em seus comportamentos, seja na agao
ou na fala, o que pode demorar dias, meses ou anos para aparecer.

De acordo com Bezerra (2016, p. 15):

Durante o processo de formacéo da personalidade da crianca, ela estd em contato com muitas
coisas e pessoas que vao deixar marcas em sua formacao. A televisdo, muitas vezes, € um meio
ndo-construtivista que elas estdo se relacionando todos os dias. Nela esta tudo pronto, basta
sentar e assistir aquilo que foi preparado especialmente para deixa-la em uma zona de conforto,
sem precisar raciocinar.

Uma das formas que a crianca aprende é pela imitacdo, desse modo, se ela visualiza
algum ato de violéncia nos videos ou até mesmo palavras utilizadas pelos personagens, ela ira
interiorizar a informacdo que acabou de ver e passara a utiliza-la, como forma de construcédo
da sua personalidade. Isso vale para a¢Bes positivas, como por exemplo, assistir a algum
contetdo educativo.

Outra mudanca no comportamento infantil que vale ser ressaltado € soliddo que cada
vez mais as criangas enfrentam, sentem-se sozinhas, sem amigos, desenvolvendo uma
possivel depressdo infantil. Lima (2010, p. 16) expde que as criangas estdo: “Cada vez mais
isoladas, dentro de suas casas, as criangas trocaram as brincadeiras de rua pela televiséo e
pelos computadores.”

O comportamento na aprendizagem tem ainda outro ponto, que é a dificuldade da
crianca se concentrar nas aulas. Bezerra (2016, p.17) ainda diz que:

Ao observar uma sala de aula nos dias atuais, é possivel perceber o quanto os alunos estdo cada
vez mais hiperativos, ndo conseguem manter o foco durante uma atividade por muito tempo ou
ficam inquietos nos minutos que antecedem o recreio. Toda essa agitagdo se da ao uso
excessivo de tecnologias e ao pique acelerado de desenhos animados e programas de TV.

A influéncia digital contribui para a mudanga da perspectiva sobre assuntos, ou seja,
exerce funcdo sobre as ideias, pensamentos e opinides que a crianga tem sobre o seu modo de
viver.

CONSIDERACOES FINAIS
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Por muitos usados como uma forma de entreter criancgas, distrair ou como forma de
educacdo nas escolas, mas o que estes ndo percebem € que nestes videos podem conter cenas,
falas, sons, dentre outros aspectos que podem despertar sentimentos que irdo afetar o
comportamento da mesma.

Nos primeiros anos de vida € a fase em que a crianga constroi sua personalidade e seus
primeiros conhecimentos, pois é a fase em que a aprendizagem se da pela
imitacdo/reproducdo, da-se ai a importancia nos cuidados com o que a crianga assiste e quanto
tempo ela destina a essa acao.

A midia pode influencia positivamente ou negativamente no modo com que a crianca
se comporta. Pode despertar sentimentos e acGes de violéncia, palavreado inadequado a faixa
etéria, soliddo, dentre outros aspectos.

Mas se ter uma atencao nos contelidos e nos horarios em que a crianga passa na frente
das telas, pode-se contribuir positivamente na aprendizagem na crianca, além de desenvolver
sentimentos de empatia, ajuda, compaixdo, dentre outros que sdo representados pelos
personagens dos videos.

Portanto cabe a familia e aos professores terem um olhar cuidadoso perante os videos,
para que possa se identificar o que sera bom ou ruim para o desenvolvimento da
personalidade da crianca e ficar atento ao tempo em que mesma pode utilizar das midias, para
néo passar do permitido pela Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP).
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: DA CONCEITUACAO
AOS COMPROMISSOS DO DOCENTE

Idanir Ecco!
Geisa Heidy Gelhardt?

Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa o un
solo principio, enunciaria éste: el factor mas importante

que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.’

. (David Paul Ausubel)
INTRODUCAO

Historicamente, as estratégias didatico-metodoldgicas, no ensino escolar,
predominantemente, ndo tém considerado o contexto, a realidade dos educandos e nem o
entorno da propria escola, propondo e desenvolvendo atividades e conhecimentos
descontextualizadas e abstratos. Essa situacdo foi decisiva para gerar aprendizagens
mecanicas e, na maioria das vezes, sem sentido. E diante disso a manifestacdo Obvia de
grande parcela de estudantes caracteriza-se por: desisténcia, desmotivacdo, rebeldia,
indisciplina...

De acordo com a Teoria da Aprendizagem Significativa, desenvolvida por Ausubel?, a
aprendizagem se torna mais efetiva quando um novo conteudo é associado a um
conhecimento ja existente no estudante. O processo de aprendizagem torna-se mais eficiente
ao organizar-se 0 ensino a partir do conhecimento prévio dos estudantes. Do contrario,
desenvolve-se uma aprendizagem limitada.

Para que a aprendizagem ocorra de fato, os elementos envolvidos devem ser
significativos. Enfatiza-se que a aprendizagem significativa tem ligacdo com o ensino
contextualizado, pois ambos estdo relacionados as vivéncias dos estudantes e com suas
experiéncias anteriores, possibilitando que se envolvam com motivacdo na construcdo de
novos conhecimentos.

Inicialmente o texto apresenta elementos relacionados ao conceito da Teoria da
Aprendizagem Significativa. Na sequéncia identifica e discorre sobre as condi¢des para uma
aprendizagem significativa e na Gltima parte evidencia os compromissos do docente para
concretizar uma aprendizagem significativa com os seus educandos.

IMestre em Educacéo - UPF/RS. Professor da URI Erechim/RS. E-mail: idanir@uricer.edu.br.

2 professora na Escola de Educagdo Especial Branca de Neve - Erechim/RS. Académica do Curso de Pedagogia
da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes - URI Erechim - 7° semestre. E-mail:
geisaglh@gmail.com.

3 ““Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um Gnico principio, eu declararia isso: o fator mais importante
que influencia a aprendizagem € o que o aluno ja sabe.” (Tradugdo livre).

4 David Paul Ausubel (Nova lorque, 25 de outubro 1918 - Nova lorque, 9 de julho de 2008), pesquisador norte-americano, foi
um psicologo da educagao estadunidense. Filho de imigrantes Judeus, nasceu em um momento histérico em que a populagdo
judia sofria persegui¢des. Cresceu insatisfeito com a educagdo que recebia nos Estados Unidos que, segundo ele, era violenta,
com castigos e humilhagBes. O historico traumatizante da vida escolar, durante a infancia foi o principal motivo pelo qual
envolveu-se cientificamente com o d&mbito educacional. Primeiramente, formou-se em Psicologia (1939), pela University of
Pensilvania e posteriormente em Medicina (1943) na Middlesex University. Concluiu seu Doutorado em Psicologia do
Desenvolvimento, pela Universidade de Columbia. Em 1950 inicia seus estudos sobre a teoria da Aprendizagem Significativa
que contribuiram e contribuem significativamente para os campos da psicologia educacional, da ciéncia cognitiva e
aprendizagem.

82
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 3, n. 3, agosto/2020
ISSN 2595-9565


mailto:idanir@uricer.edu.br
mailto:geisaglh@gmail.com

Elementos conceituais

A Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Paul Ausubel, apresenta os
principios de como aquilo que é aprendido por um individuo cria significados na sua estrutura
cognitiva. Isso ocorre a partir de uma “rede de significados prévios”, em que o novo
conhecimento ancora-se, ou seja, apoia-se para ser construido e assimilado.

E por meio da interagdo entre os contetidos novos e as ideias ja existentes na estrutura
cognitiva dos estudantes, que os contetdos criam significados reais e psicoldgicos para 0s
mesmos. Portanto, cada estudante é Gnico em sua forma de aprender e criar significados ao
que lhe é ensinado. Nesse sentido afirma Ausubel (1983, p. 47): “Debido a que la estructura
cognoscitiva de cada alumno es Unica, todos los significados nuevos que se adquieren son
Unicos en si mismos.””

Desenvolve-se aprendizagem significativa & medida que os aprendizes relacionam um
novo conhecimento com aquilo que ja sabem (conhecimentos prévios), e assim, esse
conhecimento serd duradouro. Em relagdo a uma verdadeira aprendizagem (a de longa
duracdo), Ruano (2009, p.02) afirma:

Podemos decir que el aprendizaje es construccion del conocimiento donde unas piezas encajan
con otras en un todo coherente; por lo tanto para que se produzca un verdadero aprendizaje, es
decir, un aprendizaje a largo plazo y no sea sometido al olvido es necesario conectar los
conocimientos nuevos con los conocimientos previos, por lo que se hace imprescindible
presentar al alumno los conocimientos de manera coherente y no arbitraria, “construyendo” de
manera sélida, los conceptos, interrelacionandolos unos con otros en forma de red de
conocimiento.?

A aprendizagem significativa é considerada como um processo em que uma nova
informacdo relaciona-se com um aspecto ja presente na estrutura de conhecimento do
individuo de maneira ndo arbitraria e substantiva. Nesse sentido Moreira (1999, p. 153)
ressalta: “[...] este processo envolve a interagdo da nova informagdo com uma estrutura de
conhecimento especifica [...] existente na estrutura cognitiva do individuo.” Portanto,
caracterizada pela interacdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e 0S novos
conhecimentos com os quais sdo confrontados, como explica Ausubel (1983, p. 48):

La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simboélicamente son relacionadas de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria queremos decir que
las ideas se relacionan con algln aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una
proposicion®

Segundo Moreira (1999), a ndo-arbitrariedade, mencionada por Ausubel (1983),
refere-se ao material potencialmente significativo que se relaciona de maneira ndo-arbitraria

1 “Como a estrutura cognitiva de cada aluno é tnica, todos os novos significados adquiridos sdo tinicos em si.” (Tradugdo
livre).
2 “Podemos dizer que o aprendizado € a construcdo do conhecimento, em que algumas pegas encaixam-se com outras em um
todo coerente; portanto, para que a verdadeira aprendizagem ocorra, ou seja, aprendizagem a longo prazo e ndo seja
esquecida, é necessario conectar novos conhecimentos com conhecimentos anteriores, portanto, é essencial apresentar ao
aluno de maneira coerente e ndo arbitrario, construindo "solidamente™ os conceitos, interrelacionando-os entre si na forma de
uma rede de conhecimento.” (Tradugao livre).
8 “A esséncia do processo de aprendizagem significativa reside em quais ideias, expressas simbolicamente, estdo
relacionados de maneira ndo arbitraria e substancial (ndo ao pé da letra) com o que o aluno ja sabe. Por relacionamento
substancial e ndo arbitrario, queremos dizer que as ideias relacionam-se com algum aspecto existente especificamente
relevante da estrutura cognitiva do aluno, como uma imagem, um simbolo ja significativo, um conceito ou uma proposi¢ao.”
(Tradugdo livre).
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com o conhecimento ja existente na estrutura cognitiva dos individuos. Este relacionamento
concretiza-se com 0s conhecimentos mais significativos da estrutura cognitiva, definidos
como subsungores. A base para a compreensao de novos conhecimentos sdo 0s conhecimentos
prévios que servem para a incorporagdo, compreensdo e fixacdo. Ainda segundo Moreira
(1999, p. 26): “Novas ideias, conceitos, proposi¢des, podem ser aprendidos significativamente
(e retidos) na medida em que outras ideias, conceitos, proposicoes, especificamente relevantes
e inclusivos estejam adequadamente claros e disponiveis na estrutura cognitiva do sujeito e
funcionem como pontos de “ancoragem’ aos primeiros.”

J& a questdo da substantividade, defendida por Ausubel, na Teoria da Aprendizagem
Significativa, é a substancia do novo conhecimento que € incorporada a estrutura cognitiva,
também, explicado por Moreira (1999, p. 26, grifos do autor):

O mesmo conceito ou a mesma proposicdo podem ser expressos de diferentes maneiras,
através de distintos signos ou grupos de signos, equivalentes em termos de significados. Assim,
uma aprendizagem significativa ndo pode depender do uso exclusivo de determinados signos
em particular.

Ausubel et al. (1983) destaca, também, a ocorréncia da aprendizagem mecanica,
definida como uma aprendizagem de novas informacdes, porém, armazenada de maneira
arbitraria, com pouca ou nenhuma relagdo com os conhecimentos ja existentes na estrutura
cognitiva dos individuos. Assim, o conhecimento adquirido ndo se liga aos conceitos
subsunsores especificos na estrutura cognitiva. Portanto:

Quando o contetdo escolar a ser aprendido ndo consegue ligar-se a algo ja conhecido, ocorre o
que Ausubel chama de aprendizagem mecénica, ou seja, quando novas informagdes sdo
aprendidas sem interagir com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Assim, a
pessoa decora formulas, leis, mas esquece ap6s a avaliacdo ou ndo sabe o que fazer com elas.
(SANTOS, 2008, p. 53).

Pontes Neto (2001, p. 65 apud ALEGRO, 2008, p. 25), no entanto, enfatiza que a
aprendizagem mecénica ou “[...] um certo grau de mecanicidade, ndo deve ser desprezada
porque também conteldos que ndo podem ser substantivamente modificados sdo necessarios
no dia a dia.” Nesse sentido, a aprendizagem mecénica ndo deve ser entendida como uma
oposicdo dicotdmica, mas como um continuo.

Nesse sentido, entende-se que a aprendizagem significativa é preferivel a
aprendizagem mecanica, por ser mais eficiente, pratica e simplista. Neto (2001, apud
ALEGRO, 2008, p. 26), outras vantagens da aprendizagem significativa sobre a mecanica
podem ser elencadas, tais como:

[...] maior diferenciagdo e enriquecimento dos conceitos integradores favorecendo assimilages
subsequentes; retencdo por mais tempo, redugdo do risco de impedimento de novas
aprendizagens afins; facilitagio de novas aprendizagens; favorecimento do pensamento criativo
pelo maior nivel de transferibilidade do contetdo aprendido; favorecimento do pensamento
critico e da aprendizagem como construcdo do conhecimento.

E necessario, portanto, levar em consideracio a possibilidade da ocorréncia da
aprendizagem mecanica e que muitas vezes, também, torna-se necessaria, como no caso de
adquirir conceitos novos sobre determinado assunto. Essa aprendizagem mecanica também
podera transformar-se em significativa posteriormente, podendo relacionar-se com algum
conhecimento ja adquirido anteriormente (SANTOS, 2008). Conforme o exposto:
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Quando é apresentado a uma nova area de conhecimento ou, por exemplo, o individuo,
inicialmente podera ter que memorizar uma série de significados que, por terem pouca relagdo
com seus conhecimentos prévios, serdo armazenados de forma nao substantiva e literal.
Havendo intencionalidade do mesmo, esses significados poderdo, ao longo da interacdo com o
novo conhecimento, ir formando um todo organizado inerente ao processo de aprendizagem
significativa. (LEMOS, 2011, p. 43).

Nas palavras de Lemos (2011, p. 28), “[...] a aprendizagem significativa implica
atribuicdo pessoal de significado para as ideias que sdo percebidas, processadas e
representadas mentalmente.” Dessa forma, o significado que o estudante atribuiu, pode ou ndo
ser correto, se analisado cientificamente. Porém, € o proprio estudante que julga se o
conhecimento lhe é importante ou ndo, ao atribuir-lhe utilidade para sua vida cotidiana de
forma consciente ou inconsciente.

Uma das causas da grande ocorréncia da aprendizagem mecéanica e repetitiva pelos
estudantes, conforme destaca Ausubel (1983), consiste em que estes aprendem que seus
conhecimentos prévios, que necessitam de correspondéncia com o que lhes estd sendo
ensinado, ndo sdo levados em consideracdo pelos professores. Essa situacdo encaminha uma
outra questdo, que séo as condic¢des para a ocorréncia de uma aprendizagem significativa, que
sera abordado a seguir.

Condigdes para uma aprendizagem significativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa foi apresentada em 1963. Nesse periodo
predominavam ideias behavioristas, defensoras da influéncia do meio sobre o individuo. E no
contexto educacional escolar, por conseguinte, os conhecimentos prévios dos alunos eram
desconsiderados. Assim, essa teoria opunha-se a concepcdo tedrica e a pratica vigente na
época.

A proposicdo tedrica ausubelriana na educacdo formal considera a historia dos
individuos escolares e destaca a funcdo docente como propositor de situaces que favorecam
o0 desenvolvimento da aprendizagem.

De acordo com Santos (2008), para que a aprendizagem significativa ocorra de fato, é
necessario levar em conta duas condi¢des: a primeira indica que os contetdos escolares que
serdo aprendidos precisam ser potencialmente significativos (l6gica e psicologicamente). Ja a
segunda, refere-se a disposicao do estudante para aprender, conforme afirma Ausubel (1983,
p. 48): “El aprendizaje significativo presupone [...] que el alumno manifiesta una actitud de
aprendizaje significativo; es decir, una disposicion para relacionar sustancial [...] el nuevo
material con su estructura cognoscitiva [...]”

Em relacdo a primeira condicdo para a aprendizagem significativa, é necessario que 0
conteddo que sera aprendido pelo estudante, possa ser relacionavel a sua estrutura cognitiva, o
que Ausubel (1983) denomina de contetdo potencialmente significativo. Fazendo com que
ndo somente o contetdo possa ser aprendido pelo estudante, mas que ele tenha os subsuncores
adequados para a aprendizagem em sua estrutura cognitiva.

Quanto a segunda condicdo para a ocorréncia uma aprendizagem significativa, é
preciso que o estudante apresente disposic¢ao para relacionar o novo conteudo (potencialmente
significativo), a sua estrutura cognitiva. Ressalta-se, portanto, que independente do quéo
significativo seja este conteldo para o estudante, a aprendizagem dependerd de sua
disposigdo. Se o estudante desejar somente decorar, memorizar o contetdo de forma arbitraria

1 «A aprendizagem significativa pressupde [...] que o aluno manifeste uma atitude significativa de aprendizagem; isto &, uma
disposicao de relacionar substancialmente [...] 0 novo material a sua estrutura cognitiva [...]” (Tradugao livre).
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e literal, sua aprendizagem se tornara mecénica e ndo significativa. Da mesma maneira, se 0
estudante estiver disposto a aprender, mas o contetdo nédo for potencialmente significativo,
sua aprendizagem também sera mecanica (MOREIRA, 1999).

Ressalta-se, portanto, que independentemente do qudo significativo seja determinado
contetdo para o estudante, a aprendizagem dependerd de sua disposicdo. Se o estudante
desejar somente decorar, memorizar o conteido de forma arbitraria e literal, sua
aprendizagem se tornara mecénica e ndo significativa. Da mesma maneira, se 0 estudante
estiver disposto a aprender, mas o conteudo nao for potencialmente significativo, sua
aprendizagem ndo serd significativa. O poder aprender é tdo importante tanto quanto o querer
aprender. Em sintese afirmamos com Ruano (2009, p. 4): “[...] para que se de el aprendizaje
significativo no es suficiente solamente con que el alumno quiera aprender es necesario que
pueda aprender para lo cual los contenidos o material ha de tener significacion ldgica y
psicologica.”?

O desenvolvimento de uma aprendizagem significativa requer, também, algumas
condicBes precisas em relacdo a trés dimensoes, sendo estas: a logica, a cognitiva e a afetiva
(conforme Figura 1). Por meio das contribuicbes de Ausubel (1983), afirma-se que a
aprendizagem significativa requer uma relacdo indissociavel de aprendizagem e
desenvolvimento. Nesse processo de aprendizagem, conforme ja explicado anteriormente, 0s
novos significados sdo criados por meio da interacdo entre uma nova ideia e as ideias ja
existentes na estrutura cognitiva dos estudantes e claramente, essas ideias podem ser
modificadas e enriquecidas com cada nova incorporagio (GOMEZ, 1998).

Figura 1 - Condigdes para a aprendizagem significativa

Condicoes da
aprendizagem significativa

Material Disposicdes
potencialmente subjetivas para
significativo aprendizagem

Significacdo = . Psicologia
I6gica i o afetiva
cognitiva

Fonte: Gomez (1998, p. 38).

Assim sendo, como condic¢des para uma aprendizagem significativa, alguns desafios
sdo impostos aos professores em exercicio: despertar o interesse dos estudantes para a
aprendizagem; utilizar contetdos importantes e interessantes que tenham ligagdo com outras
experiéncias, para além da escola; transformar a sala de aula em um ambiente que seja
estimulante para a aprendizagem, tornando as aulas mais interessantes.

A aprendizagem duradoura efetiva-se mediante a participagdo consciente dos
estudantes como sujeitos ativos. Ensinar, portanto, ndo € adestrar habilidades. Reforca-se a
necessidade de entender melhor quem sdo 0s nossos estudantes, para que seja possivel
planejar atividades que os motivem, em que sejam 0s protagonistas na construcdo de seus

1 «[...] para que a aprendizagem significativa ocorra, ndo basta somente que o aluno queira aprender, é necessario
que ele possa aprender, para 0 qual o conteldo ou o material deve ter significado logico e psicoldgico.”
(Traducao livre).
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conhecimentos, pois: “A aprendizagem ¢ um processo de conhecimento, de compreenséo de
relacdes, em que as condi¢des externas atuam mediadas pelas condi¢des internas.” (GOMEZ,
1998, p. 29).

A atuacdo do professor no desenvolvimento do processo de uma aprendizagem
significativa deve ser marcada por uma acdo mediadora, isto é, deve se colocar como ponte
entre o estudante e o conhecimento. Para Paula e Bida (2020, p. 06):

[...] fica evidente que as condicBes para que a aprendizagem significativa se efetive, desafia o
professor a adotar a postura de mediador entre o0 aluno e o conhecimento. Para tanto, a atuagao
do professor deve levar em conta que o aluno é o sujeito do conhecimento e ndo mero receptor
de informacdes. Por isso, é valido todo o esforco no sentido de envolver os alunos, tornando as
aulas momentos de interacdo e aprendizagem.

O docente, portanto, deve também, dominar praticas de relacdes humanas com atitudes
de empatia, de colhimento, de escuta para desempenhar a funcdo mediadora no processo de
ensinagem?, conduzindo o aluno ao exercicio da autonomia.

A aprendizagem significativa em sala de aula: compromisso docente

Conforme o que foi exposto anteriormente em relagdo a Aprendizagem Significativa e
ao de Ensino Contextualizado, fica claro que no processo de ensino aprendizagem nao basta
somente que o professor fixe-se na utilizacdo de livros didaticos, somente explique oralmente
os conteidos, ou ainda insista que os estudantes memorizem conceitos. E mister, também,
preciso levar em consideragcdo que cada estudante traz consigo conhecimentos adquiridos a
partir de suas vivéncias, e portanto, pode-se qualificar esse processo mediante a organizacao
do ensino a partir do que eles ja sabem (KLAUSEN, 2017).

Os estudantes chegam a escola repletos de conhecimentos, conceitos e culturas que
influenciam, consideravelmente, a forma como enxergam e interpretam o mundo ao seu redor,
e isso influencia as suas capacidades de adquirir novos conhecimentos, de raciocinar e
construir para solugdes de problemas com os quais deparam-se, formal ou informalmente
(SZLAK, 2007 apud BORGES, 2018).

Entende-se, diante do exposto, que é necessario refletir a respeito da pratica do
professor em sala de aula, mais precisamente em relacdo a sua funcdo, aos seus
compromissos, pois se observa que o contexto e a realidade dos estudantes, nem sempre sdo
contemplados, implementando, assim, um fazer didatico-pedagdgico desconectado das
experiéncias, dos saberes, das vivéncias discentes, comprometendo o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa. Reafirmamos com Rogers (2001, p. 01 apud KLAUSEN,
2017, p. 6405), que:

Por aprendizagem significativa entendo uma aprendizagem que € mais do que uma
acumulacdo de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer seja
no comportamento do individuo, na orientacdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e
personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que nio se limita a um aumento de

! Utiliza-se o termo ensinagem “[...] para indicar uma pratica social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno,
englobando tanto acdo de ensinar quanto a de apreender [...] A expressdo ensinagem foi inicialmente explicitada no texto, de
ANASTASIOU, L. G. C.: Metodologia do Ensino Superior: da pratica docente a uma possivel teoria pedagégica. Curitiba:
IBPEX, 1998: 193-201.” (ANASTASIOU, 2020, p. 01).
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conhecimento mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia.

O aprender com sentido e significado provoca modificacBes no aprendente, aprimora
sua auto-estima, enriquece-o intelectualmente e, por conseguinte, qualifica suas ac¢des. E no
tocante ao professor, porém, para que sua acdo seja eficiente ¢ fundamental ““[...] comprender
como aprenden nuestro alumnado para poder ser eficaces en la labor docente.” (RUANO,
2009, p. 2).1

Indubitavelmente é imperioso saber como o aluno aprende para organizar situagdes de
aprendizagens eficazes. Para uma aprendiazagem significativa, considerando a abordagem do
conchecimento, é fundamental que o estudante tenha conhecimento de quais conceitos
domina e o professor, por sua vez, tem a incumbéncia de incitar e reativar os conhecimentos
prévios dos estudantes, orientando-os colaborativamente para o desenvolvimento de novos
conhecimentos, pois “[...] o processo de ensino ¢ de aprendizagem implica em co-
responsabilidade do professor e do aluno.” (LEMOS, 2011, p. 30).

\ferifica-se que neste processo de ensino aprendizagem, tanto o professor como o
estudante tém responsabilidades. Emprestando as palavras da autora, ao professor sdo
atribuidas as funcGes de:

a) diagnosticar o que o aluno ja sabe sobre o tema; b) selecionar, organizar e elaborar o
material educativo; c) verificar se os significados compartilhados correspondem aos aceitos no
contexto da disciplina e d) reapresentar os significados de uma nova maneira, caso o aluno ndo
tenha ainda captado aqueles desejados. (LEMOS, 2011, p. 29)

E ainda, segundo Lemos (2011), o estudante, por sua vez, € responsavel por: captar e
negociar os novos significados e aprender significativamente.

Desta forma, é importante que professores adotem ou construam estratégias que
garantam aprendizagem significativa. Para isso deve partir dos conhecimentos prévios dos
estudantes e utilizar metodologias ativas de aprendizagem, como estratégias de ensino que
oportunizam o envolvimento dos estudantes e criam situacdes de aprendizagem entre o objeto
de estudo e as competéncias cognitivas (BORGES, 2020).

E imprescindivel que o professor, a escola como um todo, enquanto espaco educativo,
concorram para motivar seus alunos. E nesse sentido enfatiza Klausen (2017) que, o que
podemos fazer de mais motivador para os estudantes, € fazer com que se sintam capazes, pois
desejam aprender e estdo dispostos a mostrar isso sem medo de serem discriminados.

De acordo com Gil, (1991 apud SILVA; BRAIBANTE, 2018), para que o trabalho do
professor seja de qualidade, no sentido que favoreca uma aprendizagem significativa aos
estudantes, cabe ao professor ndo somente dominar o0s conteudos tedricos. Ha que se
considerar, também, conhecimentos praticos, desenvolvendo estratégias didatico
metodoldgicas que propiciem aprendizagens duradouras e contextualizadas.

Em virtude disso, alguns principios para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa, precisam ser levados em consideracdo pelos professores em exercicio de acordo
com Diaz e Hernandez (2002 apud SILVA; BRAIBANTE, 2018, p. 09):

1.A Aprendizagem é facilitada quando os contedidos séo apresentados aos estudantes de forma
organizada, com uma sequéncia I6gica e psicoldgica apropriada.

2. Os conteldos escolares devem ser apresentados em forma de sistemas conceituais
(esquemas de conhecimentos) organizados, interrelacionados e com uma hierarquia.

1 <[...] entender como nossos alunos aprendem para serem eficazes no trabalho docente.” (Tradugio livre).
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3. A utilizacdo dos conhecimentos e experiéncias prévias que o aprendiz possui na estrutura
cognitiva, facilita os processos da aprendizagem significativa dos novos materiais de estudo.

4. Estabelecer “pontes cognitivas” que podem orientar os estudantes a organizar e interpretar
de forma significativa o conhecimento.

5. Os conteldos aprendidos de forma significativa por recepgdo ou descobrimento sdo mais
estaveis e menos vulneraveis ao esquecimento.

6. Estimular a motivacdo e participacdo ativa do estudante para aumentar o significado
potencial dos materiais académicos.

Tendo como objetivo possibilitar a Aprendizagem Significativa com estudantes, torna-
se necessario o envolvimento do docente em seu trabalho com o planejamento, a situacéo de
ensino e a avaliacdo. O objetivo do planejamento é a construcdo do material potencialmente
significativo que pode ser conseguido através de um bom diagndstico sobre o contexto e o
estudante. Atraves deste diagnostico, sera possivel que o professor organize a estratégia
didatico metodoldgica mais adequada para sua pratica. J& a situagdo de ensino deve propiciar
aos estudantes o compartilhamento, a troca e a negociacao de significados. Conforme enfatiza
LEMOS (2011, p. 32):

A aprendizagem € uma agdo pessoal e, assim, estd aquém da vontade ou acdo do professor. O
objetivo do evento educativo é alcangado [...] quando os significados sdo compartilhados, pois
a decisdo de aprender é do aluno. Entretanto, é responsabilidade do professor oportunizar ao
aluno pensar sobre e com o conhecimento.

E quanto a avaliacdo, tem por funcdo demonstrar se a aprendizagem significativa do
estudante foi de fato conquistada, bem como se o0s recursos e estratégias didatico
metodoldgicas utilizadas pelo professor foram eficazes. Neste sentido, a avaliacdo envolve-se
com o processo, com a aprendizagem do estudante e com a qualidade do ensino (LEMOS,
2011).

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo apresentou-se o conceito, as condig¢des e o papel do professor
de acordo com a Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, que vem de
encontro com a aprendizagem significativa, pois contempla vivéncias dos estudantes,
possibilitando que se envolvam com motivacdo na construcdo de novos conhecimentos. De
acordo com essa teoria, a aprendizagem torna-se mais efetiva quando um novo contetdo €
associado a um conhecimento ja existente no estudante. Dessa forma, o processo de
aprendizagem torna-se mais eficiente, pois organiza o ensino a partir do conhecimento prévio
dos estudantes. Do contrério, tem-se uma aprendizagem limitada.

As condi¢cbes para a ocorréncia de uma aprendizagem significativa sdo duas: 0s
conteudos escolares que serdo aprendidos precisam ser potencialmente significativos (logica e
psicologicamente), e é preciso que o estudante esteja disposto a aprender. Na construcéo de
uma aprendizagem significativa, o professor tem o dever de diagnosticar quais sdo 0S
conhecimentos prévios que seus estudantes possuem, desenvolver estratégias didatico
metodoldgicas que propiciem aprendizagens duradouras e contextualizadas, além de atuar
como mediador e sempre proporcionar o estimulo a aprendizagem.

A aprendizagem significativa, aléem de entusiasmar os participantes do processo de
ensinagem, amplia o interesse e 0 gosto por prender, aprimora o protagonismo discente, pois
facilita a compreensdo do sentido das “coisas”, dos fendmenos e da vida.
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AS MIDIAS SOCIAIS E A DESINFORMACAO DAS PESSOAS

Rochana Basso?
Carlos Anténio da Silva?
Francine Fontana®

INTRODUCAO

Em pleno século XXI, tornou-se necessario questionar as tecnologias como um fator
indispensavel para os seres humanos. Elas sdo uma necessidade para as geracdes futuras,
consistindo em um mecanismo de trabalho, articulando com a modernizagéo, levando-se a
refletir- sobre as diferentes culturas que irdo existir. Porém, falar sobre tecnologias ainda é
algo polissémico, pois ao longo dos anos pensava-se que as tecnologias vieram a tona a pouco
tempo, mas ao contrario disso, elas sempre existiram, mas na verdade ndo se havia percebido
que a tecnologia é a prépria invencao do homem,

Sabe-se que as tecnologias envolvem desde a descoberta do fogo até as tecnologias da
informacdo e comunicacao que se destacaram a partir do século XX. As tecnologias séo frutos
alcancados pela inteligéncia humana e possuem um papel fundamental na construcdo da
inovacéo, e estas sofreram diversas modificagfes ao longo do tempo. De acordo com Kenski
(2012), as tecnologias sao tdo antigas quanto a espécie humana e que na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, deu origem as mais diferenciadas tecnologias.

Os avancos das tecnologias provocaram grande impacto em toda sociedade, tanto pelo
seu lado positivo facilitador das atividades humanas, quanto pelo seu lado negativo que
ocasionou questdes preocupantes como o desemprego e a polui¢do ambiental. Diante de tantas
transformacoes, a tecnologia também pode ser entendida como a linguagem que o ser humano
utiliza enquanto meio de comunicacao.

As tecnologias para Longo (2014) sdo apresentadas como um conjunto de
conhecimentos cientificos ou empiricos empregados na producdo e comercializacdo de bens,
sendo claras as contribuigdes ocasionadas pela incorporagdo das tecnologias na vida da
sociedade, é preciso fazer uso adequado para se trabalhar com qualidade e sanar as
necessidades do ser humano.

Poder-se-ia discorrer sobre indmeros conceitos, concepc¢des, concordancias ou
discordancias que o mundo tecnoldgico oferece a quem se permite absorver por ele.
Entretanto, o que se quer é oportunizar uma reflexdo acerca da informacdo advinda dessas
ferramentas que rapidamente infestaram o mundo dos dialogos, dos bate-papos, das opinibes e
da informacao.

E no caminho contrario que se propde mostrar, quando a informag&o sem o crivo de
fidedignidade de sua origem pode se transformar em desinformacdo. O papel da
desinformacdo nas mensagens das midias sociais no Brasil, abordando, principalmente, os
topicos de discurso, redes e estrutura da conversacdo em Twitter, Facebook e WhatsApp, com
a construcao das discussdes publicas e os efeitos das cascatas de desinformacdo, como boatos
na Internet tém sido frequente.

O fato principal estd na disseminacdo de informacgdes, posicionamentos, culturas,
praticas e tantas outras agdes mais que reacendem o debate sobre o desservico que o uso
indevido, ou inescrupuloso dos mass midia podem ocasionar.

!Bel Direito. Especialista em Direito Civil e Notarial. Mestranda em Educacdo. URI Frederico Westphalen
2 Professor do Departamento de Ciéncias Humanas URI Erechim
3 Graduada em Pedagogia - URI Erechim
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E alarmante o poder que a propagacdo midiatica nefasta tem. Em tempo exiguo o
discurso da desinformacéo chega a milhares de pessoas. E uma bola de neve, lembrando a
época dos telefones sem fio, em que, ao final de um periodo qualquer, a noticia original ja
tinha se transformado no que hoje se chama noticias falsas ou boatos.

Assim, prop0e-se refletir sobre a desinformacdo emanada das redes sociais e sua
aceitacdo como verdade pelo grande publico, que pretere ao protagonista da midia tradicional
a processos midiaticos ndo tdo confiaveis.

Algumas considerac0es a respeito das tecnologias, das palavras e de educacgao

Considerando que a historia das técnicas se iniciou juntamente com a historia do
homem, as transformacdes de instrumentos diferenciados com a utilizagdo dos recursos
disponiveis em seu ambiente evoluiram, em complexidade juntamente com o processo de
construgcdo das sociedades humanas. Por meio da evolugdo histérica das técnicas
desenvolvidas e aplicadas pela participacdo ativa do homem foi possivel avancos
tecnoldgicos, na qual enriquece assim, o processo de evolucdo (VERASZTO, 2019).

A evolucdo tecnoldgica caracteriza-se por grandes mudancas ao longo dos diferentes
periodos da histéria humana, isto é, o desenvolvimento tecnolégico das vérias épocas,
destacam a cultura e a diversidade de cada periodo. A sociedade humana dispunha de simples
capacidades naturais do seu corpo e do ambiente, sua capacidade imensa de pensar,
raciocinar, agir e usufruir de seus conhecimentos de acordo com cada situacao desencadeiam
novas formas que auxiliam em sua vida.

A relacdo do homem com a natureza modifica-se e adapta-se a cada necessidade
humana, pois para garantir o desenvolvimento e a qualidade, as transformagdes do homem s&o
constantes, a natureza oferece fontes simples e grandiosas para a sobrevivéncia da sociedade
humana, cabe a ele, a compreensdo de seus conhecimentos para que usufruia de maneira que
possibilite novas descobertas e utilidades a estes recursos ja disponiveis.

Consequentemente, a tecnologia estd embutida a cronologia do uso dos recursos
naturais ao longo das épocas, porque, para serem criados, todos os artefatos necessitam, antes
de qualquer coisa, do uso de um recurso natural adequado, seguindo uma progressdo dos
recursos simples para artefatos complexos e recursos complexos.

Trata-se de um processo amplo, por meio do qual o ser humano utiliza-se de recursos
materiais e imateriais, ou os cria a partir do que esté disponivel na natureza, os conhecimentos
adquiridos e construidos no seu contexto vivencial, a fim de encontrar respostas para 0s
problemas do seu cotidiano e para que possa supera-los. A forma diversificada de aplicar seus
conhecimentos resulta ao descobrimento e aplicacdo de novas técnicas que ampliam o0s
recursos.

Notavelmente, o expressivo avanco tecnoldgico tem difundido e propagado inumeras
possibilidades na aplicacdo de tais recursos. A presenca significativa dos aparatos
tecnoldgicos tem oferecido & sociedade diversas variedades e apropriagdo, na qual visa o
aperfeicoamento e aprimoramento das praticas desenvolvidas pelo ser humano. Como destaca
Veloso (2011, p. 3): “A tecnologia tem estado presente em cada vez mais espacos da vida
social”. Cada recurso tecnoldgico desempenha importantes tarefas no cotidiano humano,
tornando um recurso facilitador das praticas diarias.

Desta forma, Veloso (2011, p. 3) salienta:

O conceito de tecnologia pode ser aplicado a tudo aquilo que, ndo existindo na natureza, o ser
humano inventa para expandir seus poderes, superar suas limitagdes fisicas, tornar seu trabalho
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mais facil e sua vida mais agradavel. Além disso, tecnologia ndo é apenas instrumento,
ferramenta ou equipamento tangivel. Ela pode constituir-se por elementos intangiveis, como
procedimentos, métodos, técnicas etc.

Em virtude da aplicacdo dos diferentes recursos disponibilizados & sociedade
humana, percebe-se que a expansdo de seus poderes e de sua autonomia desfaz quaisquer
restricdes que surjam no processo de evolugdo. Cada recurso desenvolvido rouba o lugar das
restricdes impostas pelo ambiente.

Assim sendo, seguindo na perspectiva de Tajra (2012) ressalta que a tecnologia vai
além de simples equipamentos, isto porque estd presente até mesmo em elementos néo
tangiveis. Sendo que as classifica em trés grupos. Destaca como tangiveis as tecnologias
fisicas que sdo as inovacgdes de instrumentos fisicos tais como computadores, televisores,
aparelhos eletrénicos e muitos outros equipamentos tocaveis. Ha também as tecnologias
organizadoras que sdo maneiras de como nos relacionamos com o mundo e com os diversos
sistemas e métodos. E as tecnologias simbolicas que relaciona a forma de comunicagédo entre
as pessoas, ou 0s simbolos da comunicacdo, ambas consideradas nao tangiveis.

Para Ramos (2012, p. 4) tecnologias sdo: “os conhecimentos que permitem produzir
objetos, modificar o0 meio em que se vive e estabelecer novas situacdes para a resolucdo de
problemas vindos da necessidade humana”. Visto que todos os conhecimentos dos seres
humanos resultam na producdo de instrumentos para facilitar sua vida e suas tarefas, sua
capacidade de desenvolver e de aplicar seus conhecimentos, serviram para garantir o
desenvolvimento, o crescimento da sua espécie e dos aparatos tecnoldgicos.

Seguindo nesta perspectiva, Kenski (2012, p. 15) ressalta:

As tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a engenhosidade
humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas tecnologias. O uso do
raciocinio tem garantido ao homem um processo crescente de inovagdes. Os conhecimentos dai
sdo derivados, quando colocados em prética, ddo origem a diferentes equipamentos,
instrumentos, recursos, produtos, processos, ferramentas, enfim, a tecnologias.

Neste sentido, utilizar somente aquilo que a natureza lhe propusera ainda é
insuficiente, entdo é preciso usar de seus conhecimentos e suas habilidades para desenvolver
projecdes efetivas a sua vida. De modo que o homem aplicou o que havia disponivel em seu
contexto e aprimorou para desencadear novas utilidades a tais materiais, garantindo qualidade
e adequabilidade em suas cria¢Ges, cada equipamento, produto, sistema, processos destinados
a um tipo de atividade desenvolvida pela sociedade. “A tecnologia engloba a totalidade de
coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas
formas de uso, suas aplica¢des” (KENSKI, 2012, p. 23).

Todas as criagbes humanas tiveram constantes evolugfes, de um simples recurso
transformando-o em um material extremamente complexo, e este por sua vez tornando-se
ainda mais complexo e diferenciado. A progressdo traz consigo, recursos fantasticos, cada vez
mais modernos e especificos. A busca por inovagdes desperta a sociedade o dominio de seus
conhecimentos e suas habilidades.

A esse respeito Kenski (2012) aponta que a tecnologia € um agrupamento de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam a um determinado tipo de atividade,
nesta atividade é preciso que o ser humano pesquise, planeje e crie o produto, o servigo e 0
processo. Alem de usufruir de seus conhecimentos e suas habilidades, o ser humano necessita
analisar se determinado conhecimento pode transformar o recurso, resultando em um produto
eficaz e de qualidade.

Assim, da mesma forma que os diferentes periodos da sociedade humana resultaram
na evolucdo de diferentes meios tecnoldgicos, decorrentes do desenvolvimento e da aplicacéo
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de novos conhecimentos, percebe-se que os avangos foram ampliados e 0S recursos
extremamente sofisticados vem sendo desenvolvidos e em permanentes transformacoes.

Convém, no entanto que ao falar de tecnologia, na atualidade, pensar e se referir
primeiramente aos processos e produtos relacionados e oriundos da eletrénica, da
microeletronica e da telecomunicacgéo. Estes se caracterizam por terem uma base imaterial ndo
materializadas em equipamentos, mas sim em um espaco de a¢do virtual que séo evolutivas e
estdo em permanentes transformaces e progressdes no ramo tecnoldgico (KENSKI, 2012).

O avanco significativo no uso das tecnologias principalmente no que diz respeito a
eletrbnica propicia um aumento no numero de usudrios frente a estas ferramentas
tecnoldgicas, por serem ferramentas que trazem a sociedade comodidade e facilidade nas
atividades. A sociedade esta cercada dos mais variados equipamentos eletrénicos, 0s quais
tém a capacidade de representar, armazenar, processar e transmitir informacdes e dados.
Torna-se uma ferramenta de grande valia no auxilio das tarefas da sociedade humana e
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das tecnologias.

Desde modo, os dispositivos eletronicos de alta tecnologia aos quais convive-se e
que se utiliza para realizar as mais variadas tarefas, estdo em crescente mudancas e inovacdes
que provocam um novo ritmo de adaptacOes, rapidez e agilidade no desenvolvimento das
tarefas. Cada atividade realizada pela sociedade, tem o auxilio de um recurso tecnologico,
atualmente mais precisamente de dispositivos eletronicos. Com base nesta evolugédo crescente
de recursos tecnoldgicos percebe-se que estes tém grande influéncia sobre a sociedade, em
suas agBes, seus comportamentos e suas tarefas.

Vieira (2011) indica que as tecnologias podem ser usadas para fazer o tratamento da
informacdo, auxiliando o utilizador a alcancar um determinado objetivo. Com isso 0 uso das
tecnologias possibilita a qualidade no desenvolver das necessidades existentes. Rolkouski
(2011) afirma que o uso das tecnologias vai além do fazer melhor, fazer mais réapido, e sim
trata-se de um fazer diferente com o auxilio de materiais que facilitam a execugdo e
desempenho nas atividades propostas. Silva (2010), defende o uso das tecnologias como
ferramenta pedagogica, pois a mesma gera novas possibilidades, capacidades de pesquisa e
poder de criacéo.

E possivel dizer que as tecnologias oportunizam um processo de transformacio para
guem tem acesso a mesma. Trata-se de uma nova sociedade em busca de informacdo e
modernizacdo, onde sem duvidas possuem a necessidade de constantes aprendizados para a
construcdo de novos conhecimentos principalmente no meio educacional.

Assim Santos (2012, p. 49), apontou:

As mudangas que se fazem necessdrias ndo dizem respeito apenas a metodologias
diversificadas, ou ao uso de novos equipamentos, mas, especificamente, a novas atitudes diante
do conhecimento e da aprendizagem em um permanente devir, capaz de orientar a pratica e
estabelecer novos valores de acordo com as exigéncias de uma época universalizada e sujeita a
alteracdes.

Nunes (2019, p. 31), disse que a tecnologia propicia um espaco de interacao:

A tecnologia pode criar um espaco interativo de novos conhecimentos, novos modelos de
atividades e notavelmente distintos do &mbito educacional tradicional, para que sejam
possiveis o0s contedidos a serem trabalhados de forma eficaz. O ensino conduzido dessa forma
apresenta-se muito mais interessante tanto para o aluno, que aprende como para o professor
que ensina sentindo-se motivado a pensar formas diferenciadas de trabalhar os contelidos e
atividades, tornando a aprendizagem mais significativa.
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O uso das tecnologias, de um modo geral, implica em novas formas de se comunicar,
pensar, ensinar e aprender. As tecnologias devem ser vistas, como, um recurso que auxilia na
integracdo com o espaco, criadora de condigdes para que a constru¢do do conhecimento. As
mudancas ocasionadas com o uso das tecnologias passam a ser consideradas técnicas para a
evolugdo de um espago o qual oportuniza de modo dindmico a busca da informacéo e do
conhecimento de forma prazerosa. E importante que ocorra uma preparacao significativa para
a utilizacdo das tecnologias e responder a grande questdo de entender que a inserc¢do do uso da
mesma, traga perspectivas diferenciadas para que ocorra uma evolugédo benéfica de seu uso.

Das palavras...

A semantica, ou seja, o estudo da significacdo, o sentido das palavras e respectiva
interpretacdo de sentencas, frases, enunciados, ou seja, 0 entendimento textual. Porém,
algumas interpretacOes errdneas de seus significados, principalmente no idioma portugués,
tém sido presenciadas seguidamente no cotidiano coloquial.

Indo um pouco mais além, as vezes a prépria morfologia das palavras, entendida como
a constituicao e dos processos pelos quais essas sao construidas, quer por seus homografos e
homofonos ligeiramente diferenciados em sua grafia ou som, tem confundido, se ndo
extenuado que 0s usa.

Assim, na linguagem formal, técnica e cientifica é necessario o bom e correto uso dos
termos, expressdes para que haja a perpetuacdo exata de seu significado. Nesse sentindo, €
necessario entdo, apresentar algumas defini¢des entendidas como as mais adequadas para
termos corriqueiros da “Sociedade da Informacdo e¢ do Conhecimento”, tais como dados,
informagao, conhecimento, sabedoria.

Setzer (2005) define dado como sendo sequéncia de simbolos quantificados ou
quantificaveis, com o uso de letras, nimeros, fotos, figuras, sons gravados e animacdo, pois
todos podem ser quantificados ao serem introduzidos em um computador, a ponto de se ter
eventualmente dificuldade de distinguir a sua reproducdo com o original. Dado € uma
entidade matematica e, desta forma, é puramente sintético, isto é, podem ser totalmente
descritos por meio de representacdes formais, estruturais.

O mesmo autor, afirma que a informacdo nada mais do que dados que tém um
significado, relevancia e propdsito. Dados, de acordo Setzer (2015, p.7): “tornam-se
informacdo quando o seu criador acrescenta significado™. Ou seja, a informacéo visa mudar a
forma com que o receptor percebe algo. Para que um dado se transforme numa informacéo é
necessario que um determinado dado possa produzir alguma diferenca em seu ponto de vista.
E essa informacéo pode ocorrer de forma escrita, oral ou audiovisual.

E importante salientar o valor de uma informacdo registrado pela sua qualidade e
devem ser tratados de forma pragmatica e combinados entre si, ndo havendo a clareza para a
distingéo individual e € propria de cada uma das pessoas. Conforme Setzer (2015) a percepcéo
da qualidade ndo é nitida por parte do usuério da informacdo. Fica mais aproximada do
conhecimento popular em vez do conhecimento cientifico. Talvez seja pela propria falta de
conceitos claros que sustentem interpretacdes inequivocas da qualidade da informacéo.

Outro termo que merece conceituacdo adequado é conhecimento que para Setzer
(2015) e tratado como uma abstracdo interior, pessoal, de algo que foi experimentado,
vivenciado, por alguém. E lembra, que o conhecimento ndo pode ser descrito; o0 que se
descreve ¢ a informacéo. E vai alem, conhecimento ndo depende apenas de uma interpretacdo
pessoal, como a informacéo, pois requer uma vivéncia do objeto do conhecimento.

Assim, o conhecimento esta no ambito puramente subjetivo do homem ou do animal.
Parte da diferenca entre estes reside no fato de um ser humano poder estar consciente de seu

95
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 3, n.3, agosto/2020
ISSN 2595-9565



proprio conhecimento, sendo capaz de descrevé-lo parcial e conceitualmente. Do mesmo
modo, nesta conceituacdo ndo se pode dizer que um animal tem informacdo, mas certamente
tem muito conhecimento. Enfim, o conhecimento deriva de alguma coisa existente no "mundo
real” do qual se tem uma experiéncia direta, em termos gerais, € quando uma pessoa
internaliza a informac&o ao ponto de que pode fazer uso dela.

Educacdo: antidoto a desinformacéo cultural das pessoas

Sabe-se que o uso das tecnologias tem invadido todos os espacos da sociedade,
tornou-se de extrema relevancia no auxilio e desenvolvimento das atividades diérias, e
também esta presente na educacdo. A aplicacdo dos recursos tecnologicos para a educagédo
tem reflexo positivo e potencializador no processo de ensino aprendizagem, além de
intensificar e diversificar o fazer pedagogico, induzindo a explorar universos e informacdes e
também conduzindo os docentes e educandos a construcao de conhecimentos.

Sendo assim, torna-se pertinente a preparacao dos docentes quanto ao uso dos meios
tecnoldgicos para a aplicacdo com educandos. E necessario que estes atualizem seus
conhecimentos diante da tecnologia e dos recursos disponiveis na escola. Saibam como
utilizar cada meio de maneira correta e adequada, que possam auxiliar na pratica educativa,
ou seja, buscar formas especificas de ministrar e explorar as tecnologias para melhorar o
ensino.

Faz-se necessario, entdo, ressaltar a necessidade que as escolas tém em preparar seus
docentes no uso e aplicagdo dos recursos tecnoldgicos no processo educacional, pois, nao
basta impor novas maneiras de se ensinar com novos recursos didaticos, € importante ter a
consciéncia que os docentes sdo os principais agentes do ensino e, consequentemente é
fundamental prepara-los para a utilizacdo adequada da tecnologia em sala de aula.

Contudo, nesta perspectiva Kenski (2013, p. 77) destaca:

E necessario, sobretudo, que os professores se sintam confortaveis para utilizar esses novos
auxiliares didaticos. Estar confortavel significa conhecé-los, dominar os principais
procedimentos técnicos para sua utilizacdo, avalia-los criticamente e criar novas possibilidades
pedagdgicas, partindo da integracdo desses meios com o processo de ensino.

Neste sentido, o docente é o elo de ligacdo e mediacdo dos recursos tecnologicos em
sala de aula, para esta mediacdo ser concreta sua missdo € buscar alternativas vidveis para
apropriar-se destes meios, 0 que o induz atualizar e elaborar estratégias inovadoras, que
possibilitam o desenvolvimento escolar dos educandos.

Deste modo, conforme Teixeira (2011, p. 161):

O uso de toda uma gama de ferramentas dentro do contexto de sala de aula objetiva aumentar a
motivagdo, tanto de professores quanto de alunos, ja possibilita uma interacdo diferenciada,
mais constante, na medida em que amplia as possibilidades de contato entre educandos e
educadores, ndo mais restrito apenas ao ambiente escolar.

Assim como afirmou Kenski (2012, p. 44):

A maioria das tecnologias é utilizada como auxiliar no processo educativo. N&o s&o nem o
objeto, nem sua substancia, nem sua finalidade. Elas estdo presentes em todos 0s momentos do
processo pedagégico, desde o planejamento das disciplinas, a elaboragdo da proposta curricular
até a certificagdo dos alunos ao concluirem um curso. A presenca de uma determinada
tecnologia pode induzir profundas mudangas na maneira de organizar o ensino.
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Contudo, o uso de recursos multimeios, suportes de informagdo composto por varios
materiais oriundos da eletrénica, suas fungdes se destinam a diversas atividades diarias e 0s
destinados a aplicacdo educacionais sdo de inumeras variedades. Como por exemplo
computador, smarthphone, lousa digital, entre outros.

Constitui-se em ferramentas auxiliares, motivadoras, instigantes, prazerosas e
tornam-se indispensaveis no processo de ensino- aprendizagem, contribuindo com
metodologias significativas na construcdo do conhecimento. Esses recursos também
contribuem para o engrandecimento didatico, possibilitando a interatividade e diversificacdo
das aulas na contextualizacdo dos conteudos, saindo da modalidade mondtona e tradicional de
aplicar os contetdos. Na pratica a tecnologia torna-se uma grande aliada do docente e deve
ser vista como um instrumento que consolida o aprendizado dos educandos. As aulas ficam
ainda mais interessantes, a relacdo entre o docente e educando fica fortalecida, e os alunos
ficam mais motivados e receptivos ao aprendizado e o ensino, mais dinamico.

A tilizagdo transparente dos recursos tecnoldgicos potencializa e efetiva a
educacdo. Como salienta Kenski (2012, p. 45): “quando bem utilizadas, provocam a alteragiao
dos comportamentos de professores e alunos, levando-os ao melhor conhecimento e maior
aprofundamento do contetdo estudado”.

Dessa forma, no contexto educacional, pode ser consensualmente aceito como
qualquer tipo de recursos multimeios, quando utilizados de maneira correta, consciente e
objetiva agrega e possibilita a construgéo e evolucdo do conhecimento de ambos as partes,
seja dos docentes quanto dos educandos.

O uso da tecnologia torna-se cada vez mais importante na educacdo, estas
ferramentas tecnoldgicas além de promover a igualdade e qualidade na educacdo, aproxima a
escola do universo do aluno, que antes mesmo de chegar a escola estd cercado dos mais
diversos tipos de recursos tecnolégicos. Sendo assim, convém a escola inserir meios para
promover essa interacdo tecnoldgica, visando a integracdo e construcdo de conhecimentos de
seus educandos.

Cabe lembrar, entretanto, que as tecnologias ndo substituem o professor, ao
contrario empodera os docentes, auxiliando no desenvolvimento de suas aulas, algumas
atividades diarias de sala de aula como a transmissao de conteidos podem ser executadas com
0 uso de meios tecnolégicos, mas o planejamento da aula, a mediacdo da aprendizagem é o
papel fundamental do docente dentro da educacdo. H& maultiplas possibilidades de aplicacéo
destes recursos, porém por si s6 ndo tem éxito, é necessario que exista intervencdes por parte
dos docentes, utilizando os recursos para estimular a aprendizagem dos alunos e ndo como
meros equipamentos tecnolégicos.

Perante o cenario posto, parte-se para a perplexa situacao causada pelas midias sociais,
abertas ou ndo, no cotidiano das pessoas. Muito embora as midias tenham contribuido para
construcdo cultural da maioria da populacéo, é verdade que também tém levado a ignoréncia
social padronizada. Somente um fato ser divulgado, sem mérito de seu contetdo, e a
reproducdo social do dado percorre a rede mundial num rastilho de desinformacéo
geométrica. Parece que cada um quer ser o primeiro a compartilhar a descoberta. Nada de
averiguar a fonte, a origem, a veracidade. O impulso, imediato ¢ compartilhar. Para quantas
mais melhor. A sensagdo em ser o primeiro a informar sobre um determinado fato é meritoso.
Tao logo, o dado, a informagédo ndo encontre sustentacdo ou significado, meio que desmorona
o fato da noticia em primeira méo.

A desconstrucdo social da verdade tem sido um fendbmeno muito presente no mundo
midiatico, em todos 0s niveis, setores, espacos e tempos. A afobacéo, a pressa, a ansiedade em
repassar ao seu grupo de convivio mais imediato e ao distante também parece ser
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compensatério para o ego virtual. Na sociedade da informagéo e do pouco conhecimento e
sabedoria, os dados tém sido muito mais importantes do que a propria ciéncia em si.

Diante dessa conjuntura midiatica, a educagdo tem que ser usada como canal para
mostrar que existem, no mundo real, varios aspectos para cada coisa ou fato, diferentes
verdades, que é possivel um pensamento flexivel. E necessario também colocar as midias em
seu devido lugar, a fim de se possa produzir uma passividade mental, e mostrar que as
capacidades e habilidades humanas ndo surgem num imediato, mas sdo construidas, dentro de
um desenvolvimento harménico do ser. As vezes, as midias tornam-se fator de isolamento
social, produzem uma insensibilidade em relacdo ao outro, alcangando atitudes antissociais
sem razoes.

Na sabedoria reside o comportamento da responsabilidade pelo outro, pelas coisas
comuns, a cooperacdo ndo competitiva, evita-se a massificacdo. E, a educacdo, como processo
lento de evolucdo do ser, precisa atentar para a maturidade de acordo com a idade, para que 0
desenvolvimento do individuo possa ser benéfico, para que esse alcance seus ideais de forma
consubstanciada, com forca de vontade. Deve primar pela formacdo de individuos que usem
da criatividade e ndo da mera reproducdo, com capacidade de contextualizagdo,
discernimento, capaz de elaborar conhecimentos tedricos e transforméa-los em vivéncias,
propiciando uma vida mais ritmica daquela capaz de destruir os ciclos vitais para a liberdade e
vida com sabedoria de todas as pessoas. H4 uma sublevacdo da verdade, um desencontro
intelectual, cultural, social e conjuntural, que atinge a todos.

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias midiaticas como a televisdo, o radio e especialmente a Internet,
identificadas como midias sociais, tém a capacidade de atingir todas as classes devido a sua
linguagem de facil compreensdo e 0 acesso gratuito e irrestrito. Desse modo, estes veiculos
tornaram-se fontes de referéncia e o recurso mais importante para o consumo cultural. A
cultura de massa foi modificada por meio das midias popularizadas e ajudaram a vida
cotidiana, modelar opinides, formas de pensar, comportamentos e fornecem parametros para
as pessoas forjarem suas identidades.

Os veiculos de comunicacdo, por suas diferentes modalidades, estdo cada vez mais
interligados com as tecnologias. Durante atividades de laser, com a familia ou em momentos
de aprendizado na escola, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), estdo
ganhando o espaco e interagindo com novos meios de aprender. Embora essa insercao esteja
agregando e renovando cada vez mais em termos de tecnologias, ha importunas falhas que
podem acarretar movimento contrario em requisito a educagdo. Ainda ha uma falta grande em
praticas que ensinem como desenvolver o uso sadio desses multimeios por parte dos pais,
responsaveis e professores. H4 em cada recurso um universo inteiro de mensagens e
informacOes que devem ser observadas, analisadas e aplicadas de modo em que os
telespectadores ndo sejam influenciados, mas que sejam autdnomos em buscar as informacdes
com criticidade.

Havia tempo em que as verdades duravam mais. A prépria Ciéncia esta refém das
tecnologias de midias virtuais. Um resultado, ou uma verdade sdo destruidos, modificados,
alterados em pouquissimo tempo depois de propagados como uma verdade, um proceder, uma
diretriz.

Enfim, o acesso, o uso e o desuso das tecnologias digitais tem criado uma crise
cultural provocada pela midia, onde somente a educacdo com sabedoria serd capaz de
reconduzir as pessoas ao ritmo natural.
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RESSIGNIFICANDO O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Sandra Peruzzolo?!

INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), segundo a Lei de Diretrizes e

Base da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) em seu artigo 58, refere-se a modalidade
de ensino que transcorre em todos os demais niveis, modalidades ou etapas. Neste,
disponibilizam-se o0s servigos e recursos orientando-se quanto a sua utilizacdo no processo
ensino-aprendizagem.

Ressalta-se para tanto:

Ninguém se escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos 0s dias misturamos
a vida com a educacéo. (BBRANDAO, 2014, p. 7).

Esse envolvimento com a educacdo se da desde os tempos remotos, entre 0S mais
diversos grupos em que esteja inserido qualquer ser humano. A educacéo se faz presente onde
quer que haja uma ou “n” formas de didlogos, quer seja formal ou informalmente. E o direito
a esta é inquestionavel, em qualquer tempo, por meio da legislacdo ou da constituicdo vigente.

Vive-se, atualmente, o inimaginavel. O mundo para diante de uma pandemia causada
por um virus, (COVID 19). Doenca, essa que segundo a Organizacdo Mundial da Salde,
2020, acomete as vias respiratdrias e possui um grau de transmissdo acelerado.

Devido a sua letalidade, fez-se crucial que, absolutamente, tudo fosse mudado.
Impde-se o isolamento social e com isso, as InstituicGes de Ensino também sdo levadas ao
cumprimento de tais mediadas de protecdo. Vive-se o impensavel! O medo, as incertezas, as
inquietagdes tornam-se uma constante no ambiente social, familiar e educacional. Tragam-se
estratégias, torna-se vital que se pensem maneiras de garantir 0 acesso ao saber, quer seja de
forma virtual ou mesmo presencialmente, em condigdes excepcionais, (desde que respeitadas
as medidas de protecdo). E neste, inclui-se o atendimento educacional especializado, de
maneira inédita, este sai do ambiente escolar, para o domiciliar.

Diante desde cenério, torna-se essencial ressignificar as relacdes, o saber, a
metodologia que se utiliza para que se possa promover de alguma forma, com efetividade, o
processo de ensino-aprendizagem.

Sobre a educacéo inclusiva e o AEE

! Pedagoga. Especialista em Educacdo Especial pela IDEAU. Professora do AEE e Professora auxiliar da rede
Municipal de Ensino do Municipio de Ipiranga do Sul/RS
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Trilha-se uma longa e ardua caminhada, pela educacdo inclusiva. No referente, a
esta, o sistema educacional brasileiro, assim como em outros paises, tratava-a com total
ignorancia. Tempos em que, nascer com qualquer tipo de deficiéncia era motivo passivel de
morte. Excluia-se, afastava-se e abandonava-se sem levar em conta o direito ao bem inegavel
e absoluto de qualquer ser humano, a vida e a educacao.

Conforme Correia (1997), a historia aponta desde a ldade Antiga, as politicas de
exclusdo de criancas deficientes. Na Grécia e em Esparta abandonavam-se estas em
montanhas, j& em Roma atirava-se aos rios. Comprova-se atraves de registros historicos, que a
resisténcia a aceitacao social de pessoas com deficiéncia vem de longa data, e demonstra-se o
quanto suas vidas estavam em constante ameaca.

Revelam-se estas evidéncias entre 0 povo Romano, no inicio da Era Cristd. Como
afirma Misés (1997, p. 140):

No6s matamos os cdes danados e touros ferozes, degolamos ovelhas doentes, asfixiamos recém-
nascidos mal constituidos, mesmo as criancas se forem débeis ou anormais, nos as afogamos,
ndo se trata de 6dio, mas da razdo que nos convida a separar das partes sas aquelas que podem
corrompé-las.

A passos lentos mudou-se a visdo, deu-se a luz ao conhecimento e o normal é ser
diferente.

Descobre-se a diversidade, e com ela a necessidade de reestruturar-se os varios
contextos, implementar-se uma Pedagogia voltada as especificidades de cada um, deixando
claro que a o processo inclusivo deve dar-se desde os primeiros anos de vida a todo aquele
que possui uma deficiéncia de carater temporario, intermitente ou permanente.

Ressalta-se que, para a Constituicdo Brasileira (1988) e a UNESCO (1994), a
educacdo especial é parte inseparavel do direito a Educacdo e forma enriquecedora desta.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), em seu artigo 54, Il1, afirma que “E
dever do estado assegurar a crianca e ao adolescente(...) atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino”.

E, diante disso, e em conformidade com o Regimento e o Projeto Politico
Pedagdgico Escolar, que o atendimento educacional especializado se encontra. Este, vem para
contribuir no ambito escolar tracando caminhos e estratégias que venham a somar no
desenvolvimento integral a todo aquele que é ofertado.

Relato de experiéncia, o impensavel

Iniciou-se no periodo de abril de 2020, por meio da solicitacdo da Secretaria de
Educacéao e Coordenacdo da Escola de Ensino Fundamental Dom Jodo Becker, o atendimento
domiciliar aos alunos que recebiam, até entdo, o atendimento educacional especializado na
Escola. Um momento e uma experiéncia que ja mais imaginou-se.

E nada melhor do que lembrar-se das sabias palavras de Emmanuel Kant “avalia-se
a inteligéncia de um individuo pelo nimero de incertezas que ele é capaz de suportar”, pois a
incerteza e a ressignificacdo, neste momento, € o que rodeia o0 pensar e o agir. Sair do
ambiente escolar para adentrar nos lares das familias € algo que exige cautela. Sobre tudo em
um momento tdo delicado, em que se enfrenta um inimigo invisivel e comum, o qual ndo faz
distingdo entre Brasileiros ou Estrangeiros, brancos ou negros, classe privilegiada ou menos
favorecida, com titulos de formagdo ou ndo. A pandemia que acomete a raca humana por
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meio do Covid 19, coloca a todos em pé de igualdade. Teme-se 0 contdgio, teme-se 0
invisivel, alteram-se de forma drastica as relacdes.

Neste periodo, até a presente data, procurou-se, pensar em todos 0S cenarios
possiveis, pois além de ser um momento de encontro com o educando, também €& um
momento de encontro com seus cuidadores, em ambientes 0s mais variados possiveis. Neste
encontra-se aquele que possui condi¢cdes um pouco mais favoraveis (acesso a internet e a
outras tecnologias), bem como os que encontram-se em lugares de dificil acesso e que estdo
muito distantes de aparatos tecnoldgicos. Como promover aprendizagens significativas diante
de tantas adversidades?

Como disponibilizar-se ao educando um momento em que possa reforcar suas
habilidades e competéncias, ja que o atendimento educacional especializado é extremamente
ludico? sdo incertezas e questionamentos que insistem em ndo calar. Porém, no decorrer
desses momentos de encontro, pode-se perceber ser possivel adaptar-se atividades, jogos e
outros, dentro das possibilidades do entorno.

Por muitas vezes, mesclou-se estas, com as atividades enviadas pelos professores
regentes de turmas. Pois, as ddvidas também se estendiam aos conteldos de portugués, inglés,
matematica, e outros, em que a presenca do educador se fazia mais do que necesséria
porquanto, a familia ndo possuia conhecimento suficiente para dar suporte necessario as
davidas que iam surgindo.

Por diversas vezes, necessitou-se interromper o atendimento para ouvir inquietacdes e
angustias da familia. O periodo em que se vive atualmente, exige dialogo, compartilhamento
de esperanca, de lancar olhares afetuoso, de empatia, de solidariedade. Visto que ndo se pode
abragar fraternalmente nossos semelhantes, que se possa tocar a alma nesses momentos
impares, de acalento, de conjugar-se o verbo esperancar citado, tantas vezes por Paulo Freire.

H& muito ndo se ouvia comentarios do quao vitais sdo os professores no exercicio de
sua profissdo, do quao melhor remunerados deveriam ser. O questionamento que mais ouvi
até entdo, sem duvida alguma, foi “quando retornardo as aulas presenciais?”’

Por enumeras vezes pode-se ouvir familiares e a sociedade em geral, ressaltar da importancia

destes na manutencdo e construcdo do conhecimento ofertado pela Instituicdo chamada
Escola. Principalmente no instante em que esta encontra-se com suas portas fechadas, com
seus profissionais a distancia, com seus alunos em casa devido as circunstancias impostas
pelo caos causada por um virus em que ainda ndo tem um agente efetivo de combate.

Segue-se efetuando o Plano Individualizado. Segue-se ofertando as mais variadas
possibilidades em atividades e jogos para tratar-se o déficit de atencdo, a hiperatividade, a
dislexia, a deficiéncia visual, a deficiéncia intelectual em conformidade com a proposta
pedagogica da Escola. Primando-se pela diversidade, promovendo-se a aproximagao com o
conviver livre das amarras do preconceito, em carater interativo e interdisciplinar. Entretanto,
reduziu-se drasticamente o tempo em que passamos juntos no compartilhamento de saberes e
fazeres, aumentou-se, inclusive a distancia, em que podemos estar dividindo 0 mesmo espago.
Mas pode-se sentir que estamos, de alguma forma, mais préximos. Manter-se essa relacao de
troca com o educando e sua familia nesse periodo é algo inominavel e de importancia
extrema.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante 0 exposto e a situacdo em que se vivencia até o0 momento, percebe-se ser
muito importante que educandos que outrora recebiam atendimento na sala de AEE
continuem tem acesso a este. Pois, isso possibilita que ndo se perca de todo muitas das
habilidades que ja haviam sido conquistadas, e que se possa dar apoio e continuar o trabalho
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com aquelas que ainda necessitam ser trabalhadas. Da mesma forma, torna-se essencial que
este possa ressignificar constantemente a forma que se atua, a metodologia, as trocas de
saberes e fazeres, entre outros. Pois, a cada dia surgem novos desafios, novas inquietudes que
ndo nos permite sermos de todo assertivos. Nunca se imaginou, se estar por tanto tempo longe
da escola, longe de tudo que cerca esse ambiente. Manter-se a relagdo professor-aluno,
mesmo que de forma breve e domiciliarmente, é algo de extrema relevancia. E uma
experiéncia notavel e enriquecedora em se permite tornar-se mais humano, mais empaético
todos aqueles que deixam as sensibilidades aflorarem, mudando-se o jeito de ver e pensar a
educacéo.
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ENSINO RELIGIOSO E MUSICA: REFLEXOES DE
PROPOSTAS INTERDISCIPLINARES

Peterson llton Lopes!
INTRODUCAO

A musica e a religido estdo presentes na vida da maioria das pessoas, o Brasil é tdo
rico em diversidade de géneros musicais e na diversidade religiosa que € praticamente
impossivel ndo ser adepto de alguma pratica religiosa ou pelo menos de exercitar uma forma
de fé. J& a musica est& presente em todas as midias, e usada em muitos lugares que as pessoas
estdo submetidas a ouvi-la mesmo que sem ter interesse.

Neste raciocinio percebe-se que as duas sdo indispensaveis para grande parte da
populacdo, elas estdo presentes desde os primeiros momentos do descobrimento de nosso
pais. No inicio andavam junto como forma de catequizar os indios, depois 0s negros e 0s mais
pobres, foram muito usadas como aparelho ideoldgico pela Igreja Catdlica aliada a Coroa
Portuguesa e posteriormente ao Império.

Mais tarde o Brasil se torna um estado laico, separando a musica e o ensino religioso,
os dois continuaram presente nas escolas, mas demoraram muitos anos para Serem
reconhecidas através de leis como obrigatdrias.

Muito se fala em nossos dias sobre interdisciplinaridade como proposta para a
educacdo que esta se remodelando para atender as novas geracdes de criancas cada vez mais
conectadas com as tecnologias e desconectadas com valores, autoconhecimento e
religiosidade. A proposta deste trabalho € possibilitar reflexdes sobre o uso do Ensino
religioso aliado a musica como forma interdisciplinar de desenvolver atividades pedagdgicas
para sala de aula.

Assim o texto foi organizado buscando primeiramente descrever a caracterizacdo do
ensino religioso na histéria brasileira e as leis que a trouxeram até nossos dias, ap0s na
segunda parte breve histéria do ensino da musica no Brasil.

Em seguida um breve conceito de interdisciplinaridade com algumas propostas de
atividades interdisciplinares de ensino religioso e musica. E ao fim conclui-se o trabalho com
as considerac0es finais e referéncias bibliogréaficas.

Caracterizagéo do Ensino Religioso

O ser humano desde os primeiros registros sinalizou seu fascinio pelo transcendente,
em todas as culturas e periodos histéricos as religibes se fizeram presente na vida das
civilizagdes e no Brasil nédo foi diferente. Quando os portugueses chegaram um dos primeiros
atos foi erguer uma cruz e rezar uma missa, demonstrando a religiosidade que havia dominado
a Europa por meio do Catolicismo. Encontraram aqui indios que cantavam, dancavam
tocavam instrumentos para seus deuses, demonstrando que aqui ja havia uma religiosidade
bem presente nas mais diversas tribos indigenas brasileiras.

Em 1549 os primeiros padres Jesuitas chegaram ao Brasil com o objetivo de
evangelizar os indios, e assim foi nos primeiros séculos de nossa histdria, quase todo o ensino

! Licenciado em Musica pela UPF. Pds-Graduando em Metodologia do Ensino Religioso e Artes pela FAVENI.
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religioso que havia no periodo colonial da educacgdo brasileira era desenvolvida de forma
confessional e catequética conforme Costa (2009, p.33):

Ressalta-se que tudo passa pela questdo do Ensino Religioso, como forma de evangelizacéo
para 0s escravos, ou seja, o papel do Ensino Religioso, da Igreja e da Educacéo era catequizar,
uma vez que, esse era o acordo entre o Papa e a Coroa Portuguesa.

No Brasil Império a situacdo permaneceu praticamente igual, pois a Igreja Catdlica
possuia muito patriménio e atuava também com escolas que educavam 0s negros, indios e
pobres, catequizando com a doutrina catolica romana. A situacdo s6 comegou a mudar com a
instituicdo da Republica em 1891, esse novo regime buscava a separacdo entre o Estado e a
Igreja assim descreve Costa (2009, 22):

A partir desse fato, passa a vigorar a seguinte expressdo: “Sera leigo o Ensino ministrado nos
estabelecimentos oficiais de ensino” (PCN: ER, 2004. p. 14) Essa foi a primeira redacdo da
primeira Constituicdo da RepuUblica a orientar a Educacdo Brasileira. Tal enunciado quer
mostrar que o Ensino Religioso s6 poderia ou deveria ser ministrado apenas em alguns
estabelecimentos especificos, como por exemplo, nas escolas de cunho religioso e ndo mais
naquelas mantidas pelo Poder Pdblico. Essa linha de pensamento foi influenciada pelos ideais
da liberdade religiosa regida pelo principio da laicidade do Estado, segundo a concepcdo
francesa. E o que consta da implantagio do novo regime.

Esse principio de laicidade comegou a gerar varias discussdes sobre a obrigatoriedade
do Ensino Religioso nas escolas que ndo fossem religiosas. A Igreja Catdlica se aproximou do
governo Getalio Vargas e aproveitando as mudancas que ocorreram desde o inicio do século
XX acabaram influenciando a volta da obrigatoriedade do Ensino Religioso. Mas nos anos
1930 ouve a chamada Reforma Francisco Campos, nome do entdo Ministro da educagéo e
Salde, que fez varias mudancas na educacdo da época. Uma delas foi em relacdo ao Ensino
Religioso como carater facultativo por meio do decreto de 30 de abril de 1931 e na
Constituicao de 1934 ele passa a ser assegurado no artigo 153 que diz:

O ensino religioso seré de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da
confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e constituira matéria dos
horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais.

Durante o século XX houve algumas alteragdes no que diz respeito ao Ensino
Religioso, mas com poucas mudancas somente em 1988 com as Diretrizes Curriculares
Nacionais ela foi reconhecida como &rea do conhecimento assim como as outras &reas. Mas a
legislacdo viria alguns anos mais tarde com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9 394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei 9 475, de 22 de julho
de 1997) prescreve:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo basica do
cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos conteidos do
ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacdes
religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso.

Apos todas as mudancgas ocorridas enfim o Ensino Religioso deixou o papel de
catequizar ou evangelizar, agora seu foco é a compreensdo do Fendmeno Religioso, que
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engloba competéncias e habilidades para que o aluno se torne um individuo capaz de exercitar
os valores universais para a construcao da cidadania, respeitando as diversidades religiosas e
compreendendo a busca pelo transcendente, o sentido da existéncia humana e a identificagéo
do Fendmeno Religioso em suas diferentes manifestacGes, linguagens e paisagens religiosas
presentes nas culturas e nas sociedades.

Ensino da musica no Brasil

A muasica ja era muito presente aqui no Brasil quando os portugueses chegaram, pois
assim como em outras partes do mundo os indios a utilizavam em suas festividades e rituais
religiosos. A riqueza musical deles impressionou 0s portugueses que se admiravam com a
capacidade ritmica e melddica que eles empregavam em suas musicas e 0 empenho em
executa-la muitas vezes em comunidades inteiras com até centenas de pessoas executando a
mesma musica.

Conforme chegaram os portugueses queriam impor sua religido e cultura europeia aos
indios, entdo assim como aconteceu com o Ensino Religioso, os primeiros registros de
educacdo musical foram concebidos pelos padres Jesuitas que chegaram em 1549. Com o
intuito de catequizar os indios se aproveitaram do fascinio deles pela mdsica e usaram isso
como ferramenta de evangelizacdo e alfabetizacdo musical conforme o sistema musical
ocidental, Godoi (2011, p.36) mostra esse contexto histérico:

O coral Gregoriano magico instrumento de conversdo de que se utilizou o jesuita José de
Anchieta, aquela magnifica figura de evangelizador. E com ele os jesuitas Aspicuelta Navarro
e Manuel de Nobrega. Este dizia que: ,,com a musica e a harmonia, atrevo-me a atrair para
mim todos os indigenas da América.

Havia neste periodo uma divisdo entre mdsica sacra e musica profana, a sacra era
usada para as missas e festas religiosas e as profanas para festas populares, como 0 ensino
Jesuita e mais tarde de outras instituicbes religiosas de ensino era puramente em carater
religioso havia também a figura do professor de musica, que geralmente era um musico ou
maestro que lecionava em sua casa ou ia até a casa de seus alunos. No periodo colonial 0s
existia uma cultura entre os mais ricos de possuirem pianos em casa, consequentemente
alguém teria que aprender a toca-lo, geralmente as filhas eram incumbidas de aprender a
tocar.

Mais adiante no século XIX havia também se percebia duas formas de ensino de
masica, o ensino formal ministrado em colégios de instrucdo geral como escolas e
estabelecimentos vocacionais como conservatorios de mdsica. J& no ensino informal era
ministradas por pessoas nem sempre capacitadas e por muasicos de competéncia reconhecida
pela sociedade (FREIRE 1996).

Ainda no século XIX pela primeira vez se institui oficialmente o ensino de musica nas
escolas publicas brasileiras, e em 1890 comegou a exigéncia de formacao especifica para o
professor de musica. Mesmo assim o ensino de musica so se fortaleceu no século seguinte
com o Canto Orfednico. (LEMOS JUNIOR 2012).

O Canto Orfeénico comecou a ser planejado na década de 1920 mas sO ganhou
notoriedade e obrigatoriedade na década seguinte, Lemos Junior (2012, p.17) indica os
principais responsaveis pela sua implantacao:

Pode-se dizer que a inclusdo da disciplina de canto orfebnico nas escolas brasileiras se deve,
principalmente, a colaboracéo de dois personagens principais. O primeiro € um grupo que ficou
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conhecido como os defensores da Escola Nova no Brasil e, o segundo, foi com o maestro
Heitor Villa-Lobos que lutou pela consolidagio do ensino do canto orfednico nas escolas
brasileiras.

Com a reforma de Anisio Teixeira em 1932 o ensino de musica € contemplado através
do Canto Orfebnico na escola primaria e por meio do decreto de lei n® 3.763, de 1 de
fevereiro, via Departamento de Educacdo, Anisio Teixeira sob a direcdo de Heitor Villa-
Lobos, é criada a Superintendéncia de Educacdo Musical (Sema). Mais tarde em 1942 se
torna obrigatoria também no ginasial. Heitor Villa-Lobos se aproximou do governo de
Getulio Vargas realizou diversos concertos com énfase no patriotismo como o do Dia da
Independéncia em 7 de setembro de 1939 que contou com um coral de cerca de 30 000
criancas cantando o hino nacional e outras pecas trabalhadas por Villa-Lobos.

Em 1964 com a ditadura militar o Canto Orfednico passa a se chamar Educacdo
Musical que em 1971 deixou de ser disciplina e foi incorporada a Educacdo Artistica. Com A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96 estabelece a arte como:
“componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da educacdo bésica.” (Art. 26, §2°,
BRASIL, 1996). Com o objetivo de garantir uma definicdo mais precisa na legislagéo
educacional brasileira, a area de musica, através de um amplo movimento nacional a LDB
teve seu texto alterado em 18 de agosto de 2008, por meio da lei ordinéria 11.769, que
torna obrigatoria a presenca de conteidos de musica no ensino de Arte na educacao basica em
todo o territorio brasileiro. Atualmente a musica estd presente na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) na area das linguagens como componente das Artes.

Interdisciplinaridade Ensino Religioso e Musica

A interdisciplinaridade pode ser definida como a integracdo de duas ou mais areas do
conhecimento na constru¢do do conhecimento. A interdisciplinaridade chegou ao Brasil no
final da década de 60, e logo exerceu influéncia na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases N°
5.692/71 e mais fortemente com a nova LDB N° 9.394/96 e a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais, influenciando o trabalho das escolas e dos professores para
compreender o processo de ensino e aprendizagem.

Embora a interdisciplinaridade esteja presente na educacao brasileira a décadas, muito
é falado e discutido sobre o tema, mas ainda € uma pratica pouco trabalhada em algumas areas
do conhecimento. Com as mudancas que os alunos vém apresentando em relacéo ao tempo de
atencdo, a concentracdo, e ao interesse por determinados conteldos cabe aos educadores
apropriar-se da interdisciplinaridade como ferramenta de construcdo de conhecimento.

O Ensino Religioso e a Musica podem juntos de maneira interdisciplinar desenvolver
centenas de atividades, pois na maioria se ndo em todas as manifestacdes religiosas a musica
esté presente como forma de adoracdo e nas praticas de culto ou ritual religioso.

Assim como no estudo da histdria da musica percebe-se a importancia e influéncia das
religides na criacdo de géneros musicais, nas praticas musicais, no uso de instrumentos e
caracteristicas comportamentais dos masicos, nas vestimentas dos musicos entre outros.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apos analisar historicamente como o Ensino Religioso e o Ensino da Musica se
desenvolveram no Brasil de forma semelhante e que as duas areas do conhecimento possuem
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muitos aspectos em comum até mesmo nas dificuldades de serem reconhecidas como &rea do
conhecimento legalmente, ha sempre uma necessidade de reafirmar suas respectivas
importancias para a formagéo dos alunos.

Fica evidente que a interdisciplinaridade poderia acontecer de maneira muito facil de
ser aplicadas entre as duas areas do conhecimento citadas no texto haja vista que elas sdo em
muitos casos interligadas pela fé que o ser humano deposita no divino ou sobrenatural. Ao
estudar as manifestagdes religiosas podem-se ilustrar os cultos ou ritos através das musicas
usadas, experimentando inclusive desenvolvendo a musicalidade ao mesmo tempo. Da mesma
maneira para entender a formacdo dos géneros musicais & importante reconhecer as
influéncias religiosas que cada um possui, desenvolvendo também o aspecto religioso por tras
das caracteristicas estéticas musicais.

Enfim compreende-se que o Ensino Religioso aliado a Musica pode ser trabalhado de
forma interdisciplinar contribuindo para a constru¢do de conhecimentos mais completos e
possivelmente mais atrativos para os alunos, contribuindo para a formacdo de individuos mais
humanos e com menos preconceitos.
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