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APRESENTACAO

“Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, assim, ndo morre jamais...”

Rubem Alves

O que seria da humanidade, da historia, da ciéncia, se registros nao fossem feitos?
Se ensinar, como pensa Rubem Alves, € viver para sempre na alma de nossos semelhantes-
aprendizes, deixar em palavras a trajetoria da educacao é perpetuar, atraves das geracoes, o
encantamento pela arte de ensinar e aprender.

Assim, o volume 4 da Revista Ensinando e Aprendendo, tem o mérito de
transmutar em palavras as reflexdes, as experiéncias, de quase trés dezenas de educadores,
em 21 artigos, ligados entre si, por um Unico intento — a educacéo.

O artigo que abre essa publicacdo “El proceso de aprendizaje de los nifios
desnutridos: aspectos neuropsicoldgicos y sociales”, de Fernando G. Molas, Maria Isabel N.
Vieira e Vivianne do Nascimento, enfoca os fatores que corroboram para a aprendizagem
infantil, especialmente nos primeiros anos de vida. Os autores ressaltam que a sensivel
prevaléncia da desnutricdo, na populacdo em foco, reflete, fortemente, nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento neuropsicoldgico. Arrematam dizendo que na origem de
tudo isso esta a pobreza.

O artigo seguinte, de Daniela Dametto e Lidiane Cassia Comin, trata dos desafios
de ensinar, na atualidade, diante de tanta oferta de informagéo e conhecimentos, exigindo
um reposicionamento da escola e do professor. Assim, consideram fundamental uma
mudanca de pensamento sobre a escola, sendo necessario que seja oferecido ao docente, ndo
apenas artefatos técnicos, mas programas de formagdo continuada que contemplem um
espaco de diadlogo, reflexdo e troca de experiéncia, para uma atuacdo profissional
emancipatdria e de qualidade.

“Educac¢do Familiar: as novas orientagdes do CNJ sobre o casamento” de autoria de
Rochana Basso, apresenta aos pais, professores e comunidade, as orientaces advindas da
resolucéo expedida pelo Conselho Nacional de Justica, que prevé a obrigatoriedade de oferta
de material informativo com orientagdes juridicas sobre questGes gerais para as pessoas que
querem se casar. Essas orientacGes contam com o apoio dos cartorios de registro civil.

Os dois artigos seguintes “Familia e escola: Educagdo Compartilhada”, de Dinéia
Carem Casanova e “Familia e escola juntas para melhor desenvolvimento do educando” de
Maiara Perka, Bruna Zanella e Gabriela Birck tém objetivos que se relacionam e se
complementam. Os dois realgam a necessidade do compartilhamento na responsabilidade do
ato de educar, entre familia e escola, para assim se chegar a uma melhor qualidade na
educacéo das criancas. Dessa forma, a escola com seus deveres de capacitar para a vida em
sociedade e a familia com a funcéo de apresentar regras, respeito, ética, limites e educacéo,
tendo por norte a formacgédo de um cidadao.

Lidiane Cassia Comin e Dejair Pasa, em “Sala de aula 2021: o que mudou
professor?” estabelecem um paralelo entre 0 modelo de sala de aula em que o estudante
apenas era ouvinte das aulas expositivas e formais e, agora, fruto do momento pandémico, a
sala de aula com a presenca de pais e familias interagindo online. Pontua a necessidade do
répido repensar sobre esse novo formato de sala de aula, oferecendo, como alternativa de
inovacdo, as metodologias ativas de ensino. Ressalta, no entanto, que apenas a inclusao

Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 4, n.4, outubro/2021
ISSN 2595-9565



dessas metodologias ndo sdo suficientes. Faz-se necessaria uma nova postura politico-
pedagdgica em relacdo a essas ferramentas de ensino, a fim de que o pensamento critico e
reflexivo dos envolvidos no processo educativo, se desenvolvam progressivamente.

No sétimo artigo, dessa publicagdo, “Tendéncias tecnologicas para uma educacao
compartilhada: algumas possibilidades no ensino superior”, Carlos Antonio da Silva e
Rochana Basso historiam as discussGes geradas, através dos tempos, acerca do tema
educacdo, como elemento primordial na construcdo de vidas. Ressaltam, no entanto, que, a
partir de 2020 ““a educacéo e seus educadores se viram, sorrateiramente, impelidos a recriar,
com urgéncia, o que o ensinar e o aprender nunca antes haviam visto.” Assim, em tod0s 0S
niveis de ensino, inclusive no superior, onde se considera que a autonomia do educando seja
maior, € necessario que a socializacdo do processo escolar seja responsabilidade de todos —
familia, escola e comunidade. A reengenharia didatico-pedagogica, para garantir a
aprendizagem, entrou em agé&o.

Soraia Raimondi, Karlislei Aline Morganti Sadoski eTaina de Oliveira, em
“Reflexos tecnologicos na educagdo: algumas consideragdes do periodo pandémico”
contemplam uma revisdo de literatura, pontuando a profissdo professor, os reflexos do
surgimento de tecnologias na humanidade, além de uma breve contextualiza¢do do periodo
da COVID-19 e seus impactos na educacdo. Aborda as diversas estratégias de ensinar e
aprender de forma ndo presencial, refletindo sobre a ndo dissociagdo, dessas novas
ferramentas, com o processo de ensino e aprendizagem no periodo p6s pandemia.

Na sequéncia, “A importancia da tecnologia no processo de alfabetizagdo” de
Gabriela Birck, Bruna Zanella e Maiara Perka, que resgata uma significativa afirmacédo — a
I6gica do comportamento humano passou a ser, também, a l6gica da eficacia tecnoldgica.
Por isso, tanto gestores quanto professores, veem as tecnologias como forma de minimizar
as distancias, no processo ensino-aprendizagem, entre as praticas escolares e as praticas que
circulam no meio social. Assim, acreditam, os estudiosos, que a tecnologia adicionou um
novo tipo de alfabetizacdo a ser considerada. Estudiosos afirmam que a fluéncia digital sera
um pré-requisito para a sociabilizacdo, o aprendizado e as oportunidades de emprego. Dessa
forma, cabe refletir sobre os desafios que se tem pela frente, no uso deste recurso, no
processo de alfabetizacao escolar.

Logo a seguir, o texto “Educagdo, subjetividade e cotidianidade: o educar para o
cidaddo cuidar do mundo, despertar consciéncia para a vida e valorizagdo do
desenvolvimento social humano” de Fabiane Turella Pedrozo Tomassini e Rafael Pedott, ha
uma reflexdo sobre textos que conceituam o neoliberalismo e o sistema capitalista, com
ponderacdes sobre educacao, subjetividade e cotidianidade. O artigo esta organizado em trés
capitulos: “Processos De Subjetivacio Sob a Perspectiva de Michel Foucault”;
“Democracia, Transformacgdes Sociais E Dimensao Politica” e “Modernidade Liquida e o
Mundo Globalizado”. O artigo finaliza apresentando alguns apontamentos acerca do tema
educacéo, subjetividade e cotidianidade.

Camila M. M. Fernandes, Maria J. Baranceli e Suelen Zortéa, em "O ser professor
no século XXI”, enfatizam que o maior desafio da educagdo, no Século XXI, é buscar uma
educacdo de qualidade, perpassada por ferramentas tecnoldgicas e com uma visdo holistica
do ser humano. Assim, o professor precisa, através das novas tecnologias, criar formas bem
planejadas de ensinar, para que o fazer pedagdgico se circunscreva as necessidades dos
novos tempos. Ressalta que documentos oficiais, dentre eles, os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ministério de Educacdo, recomendam o uso dessas tecnologias. Acrescenta
que, 0 ensino, quando consegue integrar, através de uma visdo inovadora, todas as
tecnologias, temos uma aprendizagem pertinente e significativa.
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O texto “Educacdo em meio a pandemia”, de autoria de Suelen Zortéa, Aloir
Afonso Warken e Camila M.M. Fernandes, reflete sobre o ensino - em tempos pandémicos,
gerados pela COVID-19 - mediado pelas tecnologias digitais. Destaca a angustia de pais,
professores, alunos, enfim, de toda a comunidade escolar, por nem todos terem acesso ao
ensino remoto, visto as dificuldades digitais de toda ordem. Finaliza ressaltando que, junto
ao impacto no sistema de saude, questdes sociais, econdmicas, politicas, agravaram a
situacdo, fazendo com que a salde mental de criancas e adultos passasse a requerer uma
atencdo especial.

Os professores Franciele Fatima Marques e Idanir Ecco, pautados no pensamento
de Paulo Freire, ao escreverem o texto “Educacgdo popular brasileira: breve relato histérico”,
abordam, com muita propriedade, a Educacdo Popular no contexto do surgimento da
educacdo brasileira, pontuando as questfes de resisténcia, de lutas e de conflitos constantes,
em um campo de disputa de forcas e de poder. Conscientizacao, praxis e realidade social ddo
a ténica do texto.

“Praticas do programa residéncia pedagogica em tempos de pandemia: Relato de
Caso” de Karlislei Aline Morganti Sadoski, Soraia Raimondi e Tauana Larissa Ulkovski,
alude ao trabalho das académicas do Curso de Pedagogia, da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das MissGes-URI Erechim, no programa Residéncia Pedagogica
- RP, uma das a¢bes do Ministério de Educacdo para as Licenciaturas, durante 0s anos de
2020 e 2021 (periodo da pandemia Covid-19). O artigo compreende a apresentacdo do
Programa Residéncia Pedagdgica; contextualizacdo do periodo educacional em que ele
esteve presente; e o relato de pratica das bolsistas do programa RP. Ao final, as autoras
mostram as diversas possibilidades de insercdo dos académicos no ambito escolar,
reiterando a importancia dos programas Pibid e 0 RP para a vida pessoal e profissional
desses futuros docentes.

Na publicacdo “Analise critica acerca das capas e ilustracdes dos livros didaticos”
Taina de Oliveira, Tauana Larissa Ulkovski e Karlislei Aline Morganti Sadoski, baseadas no
Capitulo 11, da obra “As Belas Mentiras: Capas e Ilustragdes”, de autoria de Maria de
Lourdes Chagas Deird Nosella, analisam ilustragdes e capas presentes nessas obras e a
importancia dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Nosella, os textos
dos livros didaticos apresentam a ideologia da classe dominante. Dai a importancia em ler,
criticamente, as imagens presentes nesses livros didaticos, uma vez que elas se constituem
no Unico apoio pedagogico e intelectual para a maioria dos professores e alunos.

Das autoras Bruna Zanella, Gabriela Birck e Maiara Perka, “A leitura na educacéo
infantil”’, demonstra as contribuicbes da leitura para o desenvolvimento cognitivo e
emocional da crianca, no intuito de forma-la um leitor assiduo e critico. Abramovich,
Vygotsky e o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil apoiam o0s
fundamentos tedricos. O artigo, dividido em duas partes, apresenta importante contribuicao
no conceito de literatura infantil, seu surgimento e validade. O questionamento “se a crianca
sabe ler antes de ter o dominio do codigo escrito”, traz uma reflexdo significativa ao tema
abordado.

“Autismo: Ensino-aprendizagem das criangas autistas na educacao infantil”, artigo
escrito por Ananda Davidonis Vargas, Carina Turski e Rafaela Soares, conceitua o autismo,
enumera suas dificuldades e rotinas na vida das criangas. Partindo do principio de que é uma
sindrome da &rea cognitiva, pontua a importancia da observacdo para o diagndstico, para a
sociabilizacdo e para a comunicacao. Esse conhecimento é fundamental para o exercicio da
docéncia.

O artigo logo a seguir intitula-se “Os diferentes campos de atuagdo do pedagogo e o
trabalho com o transtorno do espectro autista”, fruto da escritura de Tauana Larissa
Ulkovski, Taina de Oliveira e Soraia Raimondi. O estudo apresenta questdes relativas ao
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trabalho do pedagogo com individuos portadores de Transtorno do Espectro Autista (TEA),
demonstrando que o0 mesmo nao se restringe a sala de aula. Vai dela até empresas, hospitais,
orientacdo educacional, entre outras areas. As autoras ressaltam que criangas com TEA
portadoras de caracteristicas que podem ser observadas desde a infancia, o que faz com que
a intervencdo especializada rapida tenha resultados muito mais eficientes.

Rafael José de Oliveira, Jaine Barbosa e Fernanda CascaesTeixeira, em “Imagem
corporal masculina: a satisfacdo do homem com o proprio corpo”, abordam a questdo da
busca pelo corpo perfeito pelos jovens brasileiros e o papel influenciador da midia, nesse
aspecto. Estudiosos como Schilder, D’Affonseca, Tamayo embasam o importante
referencial teérico. Evidenciam que as duas maiores preocupacgdes sd0 com 0 peso e com a
aparéncia, fazendo com que os jovens, ndo raras vezes, se distanciem de seu corpo natural e
ajam de forma equivocada. Assim, os autores do presente artigo analisam qual o nivel de
satisfagdo com o proprio corpo, de académicos jovens do sexo masculino, de uma
determinada universidade do Norte do Rio Grande do Sul, o que torna o estudo muito
oportuno.

O pendltimo artigo dessa revista trata da ferramenta de avaliacdo internacional
Programme for International Student Assessement - PISA - na pesquisa feita por Aloir
Afonso Warken, Maria Julia Barancelli e Suelen Zortéa, e que foi denominada de “O PISA
como instrumento de avaliagdo indutor de politicas publicas”. O objetivo do mesmo foi
evidenciar a influéncia de tal Programa nas politicas publicas e, consequentemente, nas
educacionais. Importantes colocagdes séo feitas sobre as influéncias desse rankeamento
entre paises participantes do PISA. Destaque-se o fato de que as profundas desigualdades
sociais entre 0s paises ndo sao tratadas, no Programa, como um fator que devesse ser levado
em conta nos resultados.

E, por fim, “Planejamento ¢ Gestdo: relato de experiéncias”, de Maria Julia
Gongcalves Barancelli, Aloir Warken e Camila Fernandes, encerram a revista, com o relato de
alguns gestores educacionais, com o objetivo compreender a gestdo educacional,
estabelecendo relagGes entre gestdo, Projeto Politico Pedagdgico, planejamento de ensino e a
avaliacdo da gestdo e da instituicdo escolar. Dada a pandemia do Covid-19, esses relatos séo
fruto de interacdes feitas através do GoogleMeet.

Publicacbes oriundas de pesquisas, de seminarios, de interacBes entre diferentes
areas e instituicdes, fazem efervecer e fermentar o processo educativo. A URI Erechim
sente-se corresponsavel e honrada por fazer parte dessa preocupagdo. Comunitarios que
somos e de mentes préximas, alinhados nos mesmos principios, fazemos tempos melhores e
construimos um mundo que possa ser de encantamento para todos.

Um grande abraco e boa leitura.

Prof. Paulo Roberto Giollo
Diretor Geral da URI Erechim
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EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE NINOS DESNUTRIDOS:
ASPECTOS NEUROPSICOLOGICOS Y SOCIALES

Fernando Gabriel Molas*
Maria Isabelle Nakano Vieira?
Vivianne Amanda do Nascimento®

INTRODUCCION

Se sabe de la importancia de los cuidados en los primeros afios de vida de un nifio para
su desenvolvimiento, como la buena alimentacién, atencion de lo padres y la eduacion, que
son fundamentales para el futuro del aprendizaje académico.

El proceso de aprendizaje necesita de una base sélida para la construccion de un adulto
potencialmente desenvuelto. Por eso, es fundamental que todos los recursos y soportes sean
ofrecidos en la infancia, principalmente en los primeros meses de vida hasta los 5 afios de
edad.

En tanto, existen algunos obstaculos para ser enfrentados que incluyen aspectos
sociales variados, como la familia, escuela y estado socioecondémico, factores que culminan
en un aprendizaje muchas veces inapropriado que pueden estar asociados a un factor de
desnutricion.

La desnutricién es una enfermedad de naturaleza clinico-social multifatorial, cuyo
génesis esta directamente intercalado con la pobreza. Cuando esta presente en la infancia, se
asocia a mayor mortalidad, a déficits de movimiento psicomotor, a menor taza de
aprovamiento escolar, a infecciones recurentes y a la disminucion de la capacidad productiva
en la edad adulta.

La desnutricion intrauterina y post natal, partos prematuros, amamantamiento materno,
enfermedades infecciosas de repeticion, consumo de alimentos incapazes de suprir las
necesidades, falta de higiene, desempleo, vinculo madre e hijo entre otros, pueden ser
considerados en la génesis de desnutricion, siendo esta una enfermedad de multiples causas.

De esta forma, el presente trabajo busca aclarar los factores que corroboran para el
aprendizaje del individuo a resaltar la alta prevalencia de la desnutricion infantil como fuerte
factor de influencia en los procesos de aprendizaje y desenvolvimiento neuropsicolégico.

Desnutricion infantil

La nutricion adecuada es el equilibrio entre el alimento ingerido y el aprovechamento
final de su degradacién, o sea, la absorcion de los nutrientes. Para eso, es requerido que el
cuerpo humano reciba la cantidad de alimentos ideal y este con sus funciones estructurales y
fisiolOgicas aptas para el proceso de a digestion. (BRASIL,2013).

Para los neonatos, es recomendado el amamantamiento materno exclusivo por livre
demanda hasta los 6 meses de edad. Se sabe que hasta esa edad la leche materna contiene
todos los elementos necesarios para suprir la nutricion del lactante. Pasando ese periodo, se
pasa a introducir otros alimentos complementares en la dieta del nifio como frutas, carnes y

! Estudiante do 3° semestre del Curso de medicinaUMAX. Assucion, PY. Email:
molas.fernando22@.gmail.com

2 Estudiante do 8° semestre del Curso de medicina URI Erechim-RS. E-mail: belenv7 @gmail.com

3 Estudiante do 8° semestre del Curso de medicina URI Erechim-RS. E-mail: vivvianeamanda@@gmail.com
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vegetales. Ya la alimentacion recomendada para el nifio por encima de los 2 afios es la
ingestion de 3 porciones de comida al dia, aparte de 3 aperitivos conforme el apetito, con
grupos de alimentos diversos. (BRASIL, 2013; HAY et al., 2016).

Como consecuencia, la nutricion infantil inadecuada puede causar deficiencia de
proteinas, lipidos, carbohidratos, macrominerales, oligoelementos y vitaminas que son
fundamentales para el crescimiento fisico saludable del nifio. De forma mas especifica, para el
desenvolvimiento normal del sistema nervioso central, los macrominerales como el magnesio,
cloro e potasio que estan presentes en vegetales y frutas, oligoelementos como zinco y el
cobre que componen la leche materna y las vitaminas liposolubles en los derivados de la
leche, vegetales y huevo son fundamentales en los primeros afios de vida. (HAY et al.,2016).

Segun la OMS (Organizacion Mundial de la Salud), la desnutricion infantil es
diagnosticada evaluando la relacion del bajo peso en comparacion con la altura, baja estatura
para la edad o presencia de edema (OMS,1999 - Manejo de desnutricion grave). Puede ser
clasificado en desnutricion leve, la cual presenta pocos riesgos a la salud del nifio, hasta casos
graves como  kwarshiorkor, desden nutricional o una forma mixta de
kwarshiorkormarasmatico, teniendo grande repercusion y alta mortalidad (FRAGA et al.,
2012).

Entretanto, la principal causa de desnutricion sea por el consumo insuficiente de
alimentos, ese cuadro puede ser multifatorial, asociado a anomalias del tubo digestivo,
inexperiencia materna en la lactancia, intolerancia alimentaria e infecciones parasitarias
(HAY et al., 2016).

En 2018, aproximandamente 200 millones de nifios en el mundo menores 5 afios
presentaban desnutricién crénica o desnutricion aguda. En el afio siguiente, 200 millones
sufriam de hambre oculta - deficiencia de micronutrientes en el organismo -, 200 millones
también presentavan deficit de crescimiento y 50 millones presentavan peso por debajo de lo
esperado (UNICEF, 2019).

Los deficit nutricionales son predominante en los grupos socioeconomicos de bajo
nivel y tienen grande influencia en los primeros afios de vida del nifio que esta en
desenvolvimiento. En este nucleo, algunos estudios demuestran que la desnutricion aparte de
ratardar el crescimiento corporal, puede afectar, también, la capacidad intelectual y cognitiva
del individuo, ocasionando dificultad de aprendizaje escolar en el futuro.

Aspectos neuropsicologicos del aprendizaje

Con base en el estudio del cerebro, estudios experimentales realizados en diferentes
especies de mamiferos presentan que la falta de nutrientes tiene influencia en el
desenvolvimiento animal pudiendo causar comprometimiento cognitivo inmediato o futuro,
principalmente cuando ocurre en la fase de mayor formacién del sistema nervioso central -
antes de los 2 afos de edad -por ser un local que se supre de grandes cantidades nutrientes
para su metabolismo en la primera infancia el cerebro consume casi el doble de la demanda
energética que el cerebro adulto (SCHWEIGERT, 2009; GOYAL, 2018; HAY et al., 2016).

La desnutricion precoz altera el desenvolvimiento del sistema nervioso central
estructuras como el cortex cerebral y el hipocampo estan incluidos. En contrapartida, la
asociacion de desnutricion con la predisposicion para el desenvolvimiento de epilepsia y
trastorno de déficit de atencion e hiperactividad (NUNES, 2001).

Entre tanto una de las funciones mas comprometidas en nifios desnutridos esta el
equilibrio estatico, equilibrio dindmico, coordinacion apendicular, gnosias, lenguaje y
coordinacion tronco-miembro. Observamos también el considerado comprometimiento de las
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funciones superiores cerebrales cuando asociados a un cuadro de desnutricion
(GUARDIOLA, 2001).

Nifios con cuadros de desnutricion grave durante su primer afio de vida posteriormente
demuestran disturbios de rendimiento escolar como la falta de atencion, agitacion, poca
memoria, menor motivacion, mayor labilidad emocional, reduccion de aptitud social aspectos
fisicos poco expresivo y Q.l. mas bajo. Un retardo en el desenvolvimiento neuropsicomotor
trae consecuencias tambien motoras, como pueden ser vistas al gatear, andar sin ayuda,
conseguir equilibrio estatico y dinamico (SAYEGH, 2008; GOULART, 2008).

Un estudio hecho en Brasil analizando nifios de nivel socioeconomico y edad
semejantes, demuestra que nifios con historia de desnutricion previa presentan desempefio
cognitivo, por el instrumento cognitivo, significativamente peores de que los nifios saludables.
Ese experimento analizaba areas del conocimiento general, funciones psiconeurologicas,
bases para lectura, bases para matematicas, conceptos béasicos, operaciones cognitivas y
lenguaje. (ESPOSITO, 1975).

En concordancia, Xie et. al (2019) por medio de un estudio de corte en el cual fue
analizado la relacion entre desnutricion crénica y funcionamiento neuroldgico en nifios de un
barrio pobre Bangladesh encontraron que las baja estatura para la edad, como forma de
estudiar la desnutricion infantil segundo la OMS, posiblemente esta relacionado con los
padrones atipicos de conexiones funcionales en el cerebro analizados por el examen de
electroencefalograma (EEG), culminado como desenvolvimiento cognitivo desfavorable en
los primeros 5 afos de vida.

El aprendizaje depende de las funciones cognitivas y es definida como una
Adquisicion de informacion que es almacenada en la memoria, influenciando el pensamiento
del comportamiento humano. Ese proceso es constante y necesita de mecanismos de
percepcion, atencion, lenguaje y comprension. La percepcion es la capacidad de asociar los
estimulos sensoriales a las informaciones ya almacenados anteriormente sistema neuronal, o
sea, la memoria. Ya la atension y el foco de la concentracion en algun evento externo,
generalmente correspondiendo a la fijacién visual y al lenguaje y es el sistema de
comunicacion que lleva a la comprension de un mensaje entre un emisor y un receptor
(LENT, 2010).

Es un mecanismo importante para el aprendizaje, por lo tanto, necesitan de subsidios
nutricionales para la formacion de sus estructuras fisicas qué alimentan los tejidos y redes
neuronales, aparte de fondo de energia para su funcionamiento. Es evidenciado la necesidad
de interactividad del ambiente con el ser humano, recibiendo estimulos para que se
desenvuelva. A fin de que, las neuronas son inicialmente subdesarrolladas, por ende al de
correr del tiempo, al recibir estimulos iniciam el proceso de maduracion y se torman capaces
de realizar sus funciones (LENT,2010).

El etimulo inicial de la excitacion neuronal de recién nacido son los padres, desde el
toque materno en la amamantacion, los juegos, las silabas o palabras habladas, las expresiones
facial y los alimentos con sabores y texturas diferentes. Otro agente de gran importancia en la
creacion de estimulos es la escuela, que aparte de actuar directamente sobre el proceso de
ensefo y aprendizaje, mezcla el nifio en un grande medio social, decurriente de relaciones con
los profesores y otros alumnos.

Aspectos sociales

Sawaya (2001) relata que el punto de partida para la construccion del conocimiento y
el aprendizaje no es igual para todos, principalmente para alumnos que frecuentan escuelas de
barrios pobres. Aparte, el contexto en que el nifio estd metido como la familia, cultura y clase
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social y también las caracteristicas del propio alumno interfieren expresivamente en su
desempefio escolar.

La familia es el grupo social de papel fundamental en la formacion de sus miembros,
de la cual subsidia sus vivencias iniciales que se repercutira en todas las fases de la vida.
También transmiten valores culturales, ofreciendo cuidado y educacion. EI ambiente familiar
adecuado, como fuente de amparo emocional y precursor de estimulos cognitivos del dia a
dia, auxilian el crecimiento y desenvolvimiento del nifio. En favorecimiento, puede auxiliar o
compensar los posibles efectos adversos causados por la desnutricion (BAGGIO, 2010).

Se sabe que la alimentacion adecuada y saludable se relaciona intimamente con la
economia familiar, por eso la realidad de pobreza y desigualdad social que se mantiene en
Brasil es apuntada como una de las causas principales de desnutricion, siendo asi interpretada
como una cuestion de salud publica (FRAGA, 2012).

Una estructura familiar desorganizada tanto por factores econémicos como sociales,
favorecen con un aprendizaje escolar insatisfactorio. En consecuencia de eso muchos padres
sin recursos financieros minimos para la necesidad bésica trabajan la mayor parte del dia,
disminuyendo el tiempo de cuidado y atencion a los hijos. Del mismo modo la baja
escolaridad de la mama y del papa influencian en el proceso de desenvolvimiento del nifio,
porque pueden no desempefiar los estimulos adecuados por la falta de educacion (SAWAYA,
2001).

La escuela, por lo tanto, como sistema de ensefianza que instiga el pensar,la
construccion del conocimiento y el desenvolvimiento de cada individuo, es secundario de la
familia en el proceso de aprendizaje. En consecuencia, existen condiciones internas al
ambiente escolar que también contribuyen para el aprendizaje ineficiente, como la falta de
materiales, un cambio de docentes constantemente al de correr del afio (SAWAYA, 2001).

De esta forma, es necesario que los factores que determinan el aprender como la
familia, la escuela y el propio nifio estén en armonia y cumplan su papel, para que, en caso de
uno de estos factores falle, los otros actien como un mecanismo de compensacion y no
interfieran en el desenvolvimiento de aprendizaje del nifio.

CONSIDERACIONES FINALES

Mediante todo lo que fue presentado, el desenvolvimiento de un nifio es resultado del
conjunto de acciones de los factores sociales y culturales envueltos, aparte de sus
caracteristicas biologicas. Muchos nifios todavia viven en situacion de deficiencia nutricional,
principalmente causada por la pobreza. El cuadro de desnutricidon, puede interferir en el
aprendizaje escolar de esos nifios, asi como el bajo nivel socioeconémico de su familia. De
esa forma, ese tema es pertinente para mas estudios futuros, analizando la discusion de la
creacion de intervenciones resultiva.

Es necesario resaltar la importancia de la lactancia materna por libre demanda y
estimular esa conducta principalmente los grupos vulnerables y exponer sus beneficios
nutricionales, aparte de los estimulos que esa accion trae para el desenvolvimiento del bebé.
También, los responsables deben quedar atentos en relacion al crecimiento del nifio y ser
orientados a hacer acompafiamiento con un profesional de la salud.

Ademas, el abordaje del nifio desnutrido incluye, necesariamente, el abordaje
familiar, el estimulo del vinculo y la participacion activa. Una red de apoyo que incluya todo
un equipo de salud, en especial los agentes comunitarios de la salud, es fundamental la
diseminacion de informaciones y de la educacion familiar. Es fundamental que exista una
relacion simbdlica entre familia y escuela para que el proceso de aprendizaje sea eficiente y el
nifio aprenda de forma completa.
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A FORMACAO CONTINUADA COMO SUSTENTO AO LUGAR
SIMBOLICO DO PROFESSOR

Daniela Dametto*
Lidiane Cassia Comin?

INTRODUCAO

Inicialmente, torna-se relevante considerar as grandes mudancas que a sociedade vem
sofrendo ao logo do tempo. Uma destas grandes mudancas diz respeito a quantidade de
informagdes que estdo disponiveis a todos e a velocidade de acesso a elas. Buscar
conhecimentos e informacdes torna-se indispensavel para o exercicio da vida profissional,
enfatizando aqui, que informag&o e conhecimento ndo sdo sindénimos, pois, a informag&o so se
torna conhecimento quando o individuo lhe atribui sentido e se apropria daquilo que aprende.

Diante dessa colocacado, a respeito da aprendizagem como transmisséo e experiéncia,
constatamos que a escola e o professor continuam tendo um papel fundamental para o
desenvolvimento humano. E funcio da escola possibilitar a construgdo de conhecimento, pois
tudo o que esta nos livros, ou é ofertado de forma excessiva na internet, sdo informacoes, e
necessita da intervencdo de outro humano, capaz de dar sentido e contribuir na construcéo do
conhecimento.

E neste contexto que compreendemos que a escola e o processo educacional se
encontram em crise. Os desafios de ensinar na atualidade diante de tanta oferta de informacao
e conhecimentos, e a complexidade que a tarefa de educar encontra, exige um
reposicionamento da escola e do professor diante na construcdo de conhecimentos. Além
disso, observa-se que o0s professores estdo passando por uma crise de identidade, quando
mencionam as dificuldades enfrentadas em sala de aula, na relacdo com os alunos, com as
familias, e aos inumeros desafios que compdem o universo escolar. Alguns professores
afirmam que ndo aprenderam a ensinar, ou que lhes falta sustento para o exercicio na sua
profisséo.

Para que uma nova perspectiva seja possivel, considera-se fundamental uma mudanca
de pensamento sobre a escola, sendo necessario acreditar na possibilidade de encontrar
caminhos mais adequados para os problemas vivenciados no momento. E fundamental que
seja oferecido ao docente ndo apenas artefatos técnicos, mas que os programas de formacao
continuada contemplem um espaco de didlogo, reflexdo e troca de experiéncia, contribuindo
para uma atuacdo profissional emancipatdria e de qualidade.

O presente artigo pretende investigar na literatura cientifica a importancia da formacéo
continuada do professor, e da posi¢cdo do mesmo na busca de sustento para a sua profissao e
no compromisso com a formagdo humana do seu aluno. Como contribuic6es, possibilita uma
reflexdo acerca dos desafios da educacdo em relacdo a formacdo continuada do professor
como forma de agregar sentido ao seu trabalho.

Elementos Conceituais

1 Bacharel em Psicologia, Especialista em Formagdo Pedagdgica pela FAT- Faculdade Anglicana de Tapejara,
professora de graduacgdo, e-mail: danieladametto30@gmail.com.
2 Doutoranda em Administracdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc, professora de
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Ser professor ndo é apenas ser um mediador entre o aluno e o conhecimento
construido socialmente, compreende-se que essa relagdo envolve muito mais que isso. Desse
modo, discorre-se acerca do lugar simbdlico do professor, e o quanto a formacdo continuada
pode contribuir para o sustento tedrico e subjetivo do professor no exercicio da sua profisséo.

O lugar simbodlico do professor

Segundo Bravin (2017) ensinar é uma das atividades mais nobres a ser desempenhada
pelo ser humano. Aqueles que se dedicam a incorporar essa notavel incumbéncia herdam um
grande tesouro. Dessa forma, todo educador é dotado de qualidades que o faz ser majestoso,
criativo, Unico e ter em suas mdos a possibilidade de transformacdo, sendo capaz de
influenciar positivamente a vida e a outra pessoa. O professor exerce uma tarefa muito
importante diante da sociedade por lidar com a formacéo de seus pares, fazendo com que eles
evoluam significativamente por intermédio de acGes realizadas dentro do processo de educar.

E através da acdo do professor que o aluno tem acesso ao conhecimento. Sobre a
importancia da funcdo do professor, Francisco Santos, na aula de Dinamicas e Dificuldades de
Aprendizagem, realizada na Universidade de Passo Fundo, em maio de 2015, nos diz que:

Aquele que ensina esta indicando caminhos para que haja acesso ao tesouro do
conhecimento acumulado de toda humanidade. A aprendizagem formal abre
caminho para o contato com o patriménio cientifico desenvolvido como riqueza
simbolica ao longo de séculos. Uma simples conta matemtica € um tesouro
acumulado, porque um dia ela ndo existiu. Quando alguém formalizou esta operagdo
e, ao formaliza-la, tornou-se capaz de transmiti-la a outros ensinando como se faz
para contar, ocorre um feito enorme. Se o aprendiz pensa: “que bobagem! isso ¢é tdo
facil, isso eu ja sei!”, ndo sera facil aprender, porque o que se recusa ai ¢ o
reconhecimento da alteridade. Sabe fazer uma operacdo, mas ndo sabe o que
significa, ou seja, ndo compreende o trabalho que existiu por tras disso que agora
recebe, e ignora como as coisas eram antes, quando ainda ndo tinha havido esse
trabalho; sabe fazer a operacdo, mas ndo reconhece o outro, o caminho realizado
pelo outro, e nem alcanga entender que esse que esta ensinando essa tal coisa “facil”,
“chata”, esta lhe dando um acesso que poderia sonegar, se assim quisesse, deixando
com que permaneca ignorante. Essa dimensdo da troca humana e dos lugares
relativos nesta troca é inaliendvel da realizacdo da aprendizagem (SANTOS, 2015,
p. 02)

Pode-se afirmar que o professor possui um lugar simbdlico frente a tarefa de ensinar,
que vai além da atividade de repassar conhecimentos. Sua principal funcdo é relacionada a
formacdo humana dos seus alunos. As criancas e 0s jovens buscam em outros lugares, além da
familia, nas redes de suas relagdes, nos vizinhos, pais de amigos, nos professores, modelos de
identificacdo. E por isso que se torna fundamental pensar e debater sobre o lugar do professor
como formador humano e 0 seu compromisso como adulto, quando assume a
responsabilidade de educar (BLEICHMAR, 2008).

Nesse sentido, em relacdo ao lugar simbolico do professor, Nolasco (2015) coloca que
as aulas s@o espacos de aprendizagens e espagos potenciais para 0s momentos de contato
afetivo em que, mediante a assimetria na relacdo com o professor, brotam as possibilidades
para o surgimento de sujeitos pensantes, criativos e autbnomos. Segundo o autor, a assimetria
referida diz respeito a uma diferenca conquistada pelo professor por meio de suas proprias
experiéncias de vida, um saber constituido com seus mestres, aqueles que vieram antes. As
experiéncias que formam o professor Ihe conferem um estatuto singular e ético de
responsabilidade sobre quem desta posicdo depende. E assim que num sO movimento se
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articulam a possibilidade de vir a ser, do conhecimento e a consequente construcdo dos
sonhos.

Freud (1914, p. 256).) nos deixa uma valiosa contribui¢do para pensar a importancia
de um professor:

Minha emog&o ao encontrar meu velho mestre/escola adverte-me de que antes de
tudo, devo admitir uma coisa: € dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre
noés e teve importancia maior foi nossa preocupacdo pelas ciéncias que nos eram
ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres.

E importante lembrar que cumprir programas e conteldos é de fundamental
relevancia, mas o sentido e o estatuto da matéria estudada advém do ato humano, vincular,
singular e complexo, proprio da relacdo que se forma entre professor-aluno (BACHA, 2008).

Segundo a Filésofa Hannah Arendt (2005) é na escola que a crianca faz sua primeira
entrada no mundo, a escola em si ndo € 0 mundo, mas € a primeira instituicdo que se interpde
e auxilia na transicdo da crianca da familia para 0 mundo. Desse modo, relativamente para a
crianca, a escola representa 0 mundo. Na etapa da educacdo, correspondente a primeira
infancia, os adultos sdo muito responsaveis pela crianga. A sua responsabilidade inclui em
zelar para que a crianga cres¢ca em boas condicGes, mas também, assegurar gque a crianca tenha
um livre desenvolvimento de suas qualidades e caracteristicas individuais.

Ainda Arendt (2005) coloca que na medida em que a crianca ainda ndo conhece o
mundo, devemos introduzi-la gradualmente, preocupando-se com seu crescimento e cuidando
para que ela amadureca. E, frente aos jovens, os educadores fazem sempre figura de
representantes de um mundo no qual, embora ndo tenha sido construido por eles, devem
assumir a responsabilidade mesmo que néo quisessem que fosse assim. Essa responsabilidade
ndo é colocada de forma arbitraria aos educadores, mas esta implicita a sua profissdo, onde 0s
jovens serdo introduzidos pelos adultos em um mundo que esta sempre em constante
mudancga.

Nessa perspectiva, Gadotti (2003) discorre sobre a importancia do professor no
processo educativo, afirmando que este deve ensinar a pensar, saber comunicar-se, saber
pesquisar, ter raciocinio logico, fazer sinteses e elaboragdes tedricas, saber organizar o seu
préprio trabalho, ter disciplina para o trabalho, ser independente e autbnomo, saber articular o
conhecimento com a pratica. Nesse contexto, o professor € muito mais um mediador do
conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua propria formacédo. Para isso, o professor
também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o
fazer dos seus alunos.

A competéncia do professor consiste em conhecer 0 mundo e ser capaz de construir
este conhecimento junto com o aluno. Gadotti (2013, p. 13), ao citar Rubem Alves, diz que:
“Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver naqueles
cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim nédo
morre jamais”. O autor coloca que possivelmente muitas pessoas nesta altura se perguntam se
0 autor Rubem Alves estaria idealizando a figura do professor, ignorando a estrutura caotica,
imposta as redes do sistema de ensino pelo estado capitalista que acaba culpabilizando o
préprio professor pelo fracasso na escola. O cenario ndo € otimista, ndo poderia, de forma
alguma, ignora-lo. Ao contrario, torna-se fundamental reacender o sonho de ser professor com
sentido, para combater esse estado de coisas. Este é o sentido que o professor deve buscar
para exercer sua profissao.
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A formacéo continuada dos professores

A formacéo continuada dos professores é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo 394/96, destacando que a pratica do professor é extremamente relevante para
que a qualidade do ensino seja cumprida e aperfeicoada diariamente. A participacdo no dia a
dia da escola, além da sala de aula, é primordial para seu crescimento pessoal e profissional,
participando ativamente da elaboracéo da proposta pedagdgica da escola.

O avanco tecnologico vivido no ultimo ano, em razdo de uma pandemia global, trouxe
mudangas importantes para a sociedade e afetou diretamente a escola (TREBIEN et al., 2020).
Os professores precisaram reinventar suas aulas em um rapido espago de tempo, aprendendo
novas habilidades para tambeém trabalhar com seus alunos. A escola e os professores
precisaram rever sua estrutura organizacional, e as préaticas pedagogicas, demonstrando ainda
mais a importancia da formacdo continuada (TREBIEN et al., 2020), com o propoésito da
continua melhoria do ensino.

Nesse sentido, Pereira (2003) questiona a respeito da construgdo profissional do
professor, dizendo que eles falam pouco sobre a sua formacdo e ndo relacionam a mesma
enquanto definidora de um bom profissional. Quando o Professor ndo se questiona, também
ndo assume a importancia da formacdo e do investimento na mesma como carateristica de
sustento para ser um bom educador. A formagéo envolve desde a habilitagdo para se exercer a
profissdo até a participacdo em cursos de reciclagem e aperfeicoamento, principalmente em
espacos que privilegiem uma formacdo que possa contemplar além dos aspectos
metodoldgicos, 0 exercicio das relacGes e também reflexfes formais acerca do ambiente
aonde trabalham, contemplando os fundamentos da educag&o como a psicologia e a sociologia
(PEREIRA, 2003).

Para Micela (2017) a expressdo formagdo Continuada, muito utilizada no cenario
educacional, tem sido diretamente vinculada a qualidade da educacdo e, do mesmo modo, a
qualidade de ensino. Essa associacdo acena para a complexidade desse processo, que requer
atencdo, planejamento e perseveranca. E o exercicio de uma pratica pedagdgica de qualidade
que estd diretamente relacionado & formacdo de profissionais alicercados em uma
fundamentacdo tedrica consistente, associada a continua articulacdo entre a teoria e a pratica.
A formacdo continuada torna professores e gestores mais capacitados para ponderar sobre
todos os aspectos pedagdgicos e, para além deles, propor estratégias com a finalidade de sanar
as dificuldades e instalar mudancas significativas em toda a comunidade escolar (MICELI,
2017).

Gadotti (2003) ao se referir sobre a crise de identidade e a crise de sentido em relagéo
a formacdo continuada do professor, relata que um velho professor estd realmente
desaparecendo para dar espaco para um professor que esta renascendo. O autor mostra que
ndo tem mais sentido a existéncia de um profissional que se limita a reproduzir o
conhecimento e a cultura que outros desenvolveram. O professor hoje precisa ser um
profissional capaz de construir conhecimento. Atualmente o dominio dos conteldos de um
saber especifico (cientifico e pedagdgico) é considerado tdo importante quanto as suas
atitudes. Desse modo, o maior desafio dessa profissdo estd na mudanca de mentalidade que
precisa ocorrer tanto no profissional da educagdo quanto na sociedade e, principalmente, nos
sistemas de ensino.

Segundo Bacha (2003), a formagéo dos professores deve ser orientada de forma que
possa enriquecer o cenario escolar, compreendendo que os alunos tém sua singularidade e séo
constituidas de elementos que ndo estdo para ser controlados. E fundamental que o professor
experimente e viva o prazer na tarefa de educar. A formacéo continuada dos docentes através
de um movimento dialético precisa considerar a propria realidade, estar atento aos desafios

18
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 4, n. 4, agosto/2021
ISSN 2595-9565



diérios, compartilhar angustias, pensar de forma coletiva, para inovar a pratica pedagdgica, e
obter mais qualidade no processo de ensino-aprendizagem (TREBIEN et al., 2020).

Torna-se fundamental compreender que a formacdo dos professores e gestores para
avancar. Repensar as condic¢des de trabalho do professor, sua remuneracao, suas relacbes com
0 saber, e com os processos de formacdo, se faz necesséario (PEREIRA, 2016). A formacao
continuada do professor precisa ser concebida como reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta,
organizacao, fundamentacao, revisdo e construcdo teorica, € ndo como mera aprendizagem de
novas tecnicas, atualizacdo em novas receitas pedagogicas ou aprendizagem das Ultimas
inovagdes (GADOTTI, 2003). Nesse sentido, deve-se realgcar na formagdo continuada a
importancia da troca de experiéncias entre pares. 1sso os leva a compartilhar evidéncias,
informacdo e a buscar solu¢des. Por isso o autor reforga que, a comunicagédo, o conhecimento
da prética, a capacidade de negociacdo, o conhecimento de técnicas de diagndstico, de anéalise
de necessidades, o favorecimento da tomada de decisdes e o conhecimento da informacdo, séo
temas-chave na formacéo continuada.

Neste sentido, a formagdo continuada torna-se uma ferramenta fundamental, capaz de
contribuir para o aprimoramento do trabalho docente, fortalecendo vinculos entre os
professores e o0s saberes cientifico-pedagdgicos. Também, favorece a criacdo de novos
ambientes de aprendizagem, que conduzem os docentes e discentes em direcdo a praticas
pedagogicas capazes de ressignificar a aprendizagem, e habilitar os estudantes a elaborar e
desenvolver projetos que redimensionardo sua escolaridade e o papel destes na sociedade
(MICELLI, 2017).

Também existe um saber construido através da experiéncia, que esta relacionada a
uma prética reflexiva que pode ser considerada constru¢do de conhecimentos tedricos. Toda
vez que o professor e seu grupo de colegas tomam um espaco para debater a respeito da sua
pratica cotidiana, estudos de casos, técnicas alternativas, compartilhamento de intervencdes, e
também expdem suas angustias, pode se dizer que ali se construiu um espaco integrado do
saber-fazer ao saber-tedrico. O pensar-fazer-ser comportaria um tripé no qual sustentaria uma
nova pedagogia ou um novo modelo de formacéo e de prética docente (PEREIRA, 2016).

Sendo assim, para finalizar considera-se que a escola deve construir projetos, que
busquem desenvolver um sujeito social. Que este projeto ndo envolve construir legalidades
apenas com o aluno, mas com os pais e a familia. N&o se podem construir subjetividades, se
ndo estdo sustentadas pela base dos projetos futuros. E 0s projetos futuros ndo se estabelecem
sobre a realidade existente, mas sim sobre a realidade que temos que criar. Sendo o professor
o mediador da construcdo de subjetividades, é extremamente relevante pensar a sua formacao
continuada (BLEICHMAR, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado, foi possivel concluir que para uma adequada qualidade no
ensino, onde o compromisso seja com a formacdo educacional, mas principalmente a
formacdo humana dos seus alunos, desta forma se faz imprescindivel repensar os espacos de
formag&o continuada dos professores.

Com a pesquisa também foi possivel perceber que ha uma defasagem entre o que 0s
encontros de formacgdo continuada se propdem e as reais necessidades que o Professor
encontra para a realizacdo do seu trabalho. Percebe-se que o0s profissionais se sentem
desamparados em certa medida, frente aos desafios relacionados a construcdo de
conhecimentos, mas principalmente no que diz respeito a formagdo humana e constitutiva dos
seus alunos. Muitos professores alegam ndo terem aprendido a trabalhar com esta realidade
que se deparam e ndo encontram suporte dentro dos espacgos que deveriam estar destinados a
oferecer um sustento a equipe escolar.
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Ao ver a educacdo como uma atividade que tem a funcdo de formar individuos, o
educador deve coloca-se como um agente ativo nesse processo, tendo como missdo ndo so
informar ou transmitir conhecimentos, mas contribuir para a formacéo e desenvolvimento de
seus alunos em seus aspectos psiquicos e humanos. Para isso € preciso que o profissional
disponha de conhecimentos, mas principalmente entenda desta relacdo que se estabelece em
sala de aula, e o quanto o seu lugar simbolico oferece substancia para o desenvolvimento dos
seus alunos.

Portanto, foi possivel constatar que € necessario através da formacdo e do
acompanhamento conscientizar os professores quanto a sua responsabilidade na formacao
humana dos seus alunos, que vai além da construcdo de conhecimentos em sala de aula.
Ressaltando aqui, que a aprendizagem acontece na relagdo com o outro. Para isto, ndo cabe,
simplesmente, dizer ao professor como deve fazer sua pratica. E necessério abrir espacos que
oferecam condi¢des e sustento para o exercicio profissional, possibilitando que o professor
assuma uma posicao ativa e crie novas possibilidades diante dos desafios que encontra.
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EDUCACAO FAMILIAR: as novas orientacdes do CNJ sobre o casamento

Rochana Basso?
INTRODUCAO

Esse artigo apresenta reflexdes aos pais, professores e comunidade em geral sobre
educacao familiar frente as orientacfes expedidas pelo Conselho Nacional de Justica a
respeito de procedimentos que devem ser de conhecimento de todos os cidad&os.

O Conselho Nacional de Justica (CNJ) expediu resolucdo na qual os registros civis
de pessoas naturais devem orientar sobre as despesas advindas da formacdo da familia, a
descrigdo dessa nota é feita logo adiante.

Assim, espera-se com esse artigo, minimizar o distanciamento entre o cidaddo e seus
direitos oportunizando condi¢bes de acesso a informagdo correta e confiavel por tem
procedéncia fundamentada na fé publica dos registradores, bem como seus colaboradores.

Estima-se, dessa forma, contribuir com o esclarecimento de situagdes facilmente
encontrada no cotidiano dos cidadaos, mas que, as vezes, por inacessibilidade as informacdes
e orientagdes inviabilizam o bom andamento das relag0es familiares.

Familia

Partindo-se da definicdo usual do que pode ser considerada uma familia, a maioria
dos dicionarios a descrevem como um conjunto de pessoas que vivem juntas e sob 0 mesmo
teto, formada essencialmente pelo pai, pela mae e pelos filhos. (MICHAELI, 2014,
FERREIRA, 2018). Para Foucault (2006) a familia deve materializar-se como 0 meio mais
proximo da crianga sendo o local imediato as suas vivéncias e seu crescimento.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a definigdo historica de familia é
dada pelo artigo 226 da mesma, quando assegura como sendo aquela formada pela unido
monoparental ou pelo menos estavel, assegurando também outras formas possiveis, na sua
maioria protegidas pela lei, algumas com redacéo especial.

No Caodigo Civil Brasileiro instituido em 2002, traz em seu arcabougo as mudancas
havidas no decorrer da evolucdo das configuracbes familiares, baseando nos principios
norteadores como a dignidade das pessoas, na igualdade dos conjuges e também alcancando
todos os filhos, contemplando o pluralismo na constituicdo da familia, presentes nos artigos
226 e 227 do documento acima.

O Cadigo Civil Brasileiro de 1916 apresentava uma estrutura de familia tradicional,
composta por pai, mae e filhos. Em seu texto, com tragos asseverados do patrio poder, em que
0 pai exercia o poder sobre os demais membros da familia, havia, no artigo 233, inciso | do
referido Cddex, a descricdo de que o marido, chefe da sociedade conjugal, competia-lhe a
representacdo legal da familia. J& para mulher, de acordo com o artigo 240, lhe era
estabelecido que, pelo casamento, assumiria 0 apelido do marido (popularmente conhecido
como sobrenome), a condicdo de companheira, consorte e auxiliar nos encargos da familia.

! Bel em Direito (2016). Especialista em Direito Civil e Processual Civil (2018) URI — Erechim- RS;
Especialista em Direito Notarial e Registral Registro - Damasio Educacional S/A(2019). Mestra em Educacédo
URI-FW (2021).
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Porém, com o passar do tempo, houveram evolucdes sociais que deflagraram a
necessidade de reordenar juridicamente as praticas do direito de familia para abrigar as
modificagOes diante das configuragdes familiares que comegavam a surgir.

E todos esses fatos impeliram a necessidade de redigir as mudancas na legislacéo.
Foi assim que a Constituicdo Federal incorpora em seu texto a ampliacdo do termo que define
a constituicdo de uma familia, firmando em seu artigo 226 o reconhecimento a unido estavel e
a familia monoparental, assegurando a ambas e outras formas possiveis que surgiriam, a
protecdo legal do Estado. Acatando a evolucdo dos costumes, amparado na redacao de leis
especiais que complementavam a escrita constitucional, a publicacdo do Cédigo Civil
Brasileiro em 2002, surgiu como responsavel pela implantacdo das mudancas com base nos
principios da dignidade da pessoa humana, da igualdade dos cénjuges e de todos os filhos,
privilegiando o pluralismo familiar.

Com certeza muitas concepc¢des podem ser trazidas para o debate conceitual do que é
uma familia, como se forma afetivamente, mas, independentemente dos lacos que possam
surgir, essa também necessariamente precisa de alguma lei que a reconheca e discipline seus
atos.

As novas configuragdes familiares estdo no cotidiano de diferentes espagos. Dessa
forma, torna-se necessario orientar pais e professores sobre os direitos e deveres na
composicdo de um nucleo familiar. Para isso deve-se contar muito com a educagdo

Educacéo

A tematica educacdo também é um vocébulo que sempre tem acrescido seus
significados.

A cada periodo surgem novas teses, teorias, entre outras, que procuram aperfeicoar,
muitas vezes apenas adjetivam o termo, em pouco modificando seu sentido intrinsecamente
vinculado ao ato do ensinar e do aprender.

H& muito tempo cunhou-se que educacdo é o préprio ato de educar-se. Ou seja, 0
individuo vai em busca de métodos e metodologias que possam auxiliar na sua formacéao e no
préprio desenvolvimento em todos os niveis, do intelectual ao moral.

A educacdo também tem o seu significado vinculado a didatica, ou seja, a forma de
ensinar, guiada por procedimentos pedagdgicos, quando entdo ha a sistematizacdo de
conteddos para se chegar ao conhecimento por meio da aprendizagem.

Avancando na tematica educacdo no campos das Politicas Publicas, sdo trazidas as
contribuicbes de Boneti (2006) que faz uma anélise dos resultados de sua aplicacdo e do
gerenciamento dos recursos publicos, com abordagem da génese e trajetdria da politica,
transitando pela instancia burocréatica, até a sua operacionalizacdo frente aos determinantes
politicos e econdémicos que exercem impacto decisivo sobre elas.

Para Boneti (2006) o Estado ndo é uma instituicdo neutra, movida por valores éticos,
politicos e culturais, mas é o produto de forgas entre setores da sociedade civil, afirmando que
é na relacdo entre Estado, classes sociais e sociedade civil que surgem os agentes definidores
das politicas publicas. E avanca dizendo que a génese de uma politica publica ndo esta na sua
origem em si, ou seja, no momento em que ela é planificada, escrita, mas antes disso hd um
processo que a origina, processo que € permeado por determinantes econdmicos sociais e
politicos e que se fundamenta em alguns referenciais que vao do tradicionalismo iluminista,
passando pelo etnocentrismo, pelos principios da termodindmica, pela universalidade e
infalibilidade das ciéncias até o carater utilitario da ciéncia que esta associado ao
etnocentrismo. O autor reporta a questdo social como um desafio na construgdo de acdes
publicas minimas para preservar a coletividade, sendo o setor social o que primeiro padece em
momentos de transicao ou crise.
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Ao analisar a operacionalizacdo das Politicas Publicas, Boneti (2006) mostra que
estas passam pela tutela politica, no @mbito do poder Legislativo; em segundo lugar, passa
pelo setor dos burocratas, que sdo responsaveis por transformar uma politica publica em
projeto de intervencao na realidade social; e, por fim, vai para a instancia da operacionalidade,
com a participagdo de agentes locais. Para o autor, essa trajetoria ndo ocorre de modo neutro,
em cada uma das instancias ela é submetida a pessoas com diferentes papéis e interesses que
passam a permea-la. E afirma que o pretendido e o resultado de uma politica pablica nem
sempre andam juntos, ou seja, 0 que é anunciado como meta pode ndo se constituir no
resultado que se almejou, haja vista as intensas influéncias e modificacdes a que estdo sujeitas
tais politicas no caminho que percorre.

E nesse contexto é possivel afirmar por exemplo, que 0s movimentos sociais se
diferem daqueles do passado, cujo objetivo era comum a uma classe; hoje, esses movimentos
sdo singulares, de interesses individuais e ligados a problemaéticas como a fome, o género, a
questdo do negro, entre outros, e direta ou indiretamente influenciam na definicdo das
politicas publicas.

E as novas configuracbes contemporaneas econdmicas e sociais alcancaram o
contexto escolar sendo necessario inteirar-se da percepcao dos diretores escolares em relacao
as novas demandas sociais e as politicas publicas em educacdo no Brasil, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, considerada o marco principal de mudanca nessas politicas,
uma vez que visa promover o fortalecimento dos governos locais como resultado das pressdes
de movimentos que demandavam maior descentralizacdo e redemocratizacdo da sociedade e
enseja novos modelos de gestdo das politicas publicas no pais e a consequente cobranca ao
Estados de maior transparéncia e prestacdo de contas.

A Nova regulacdo nas politicas educativas tem interferido na organizacdo e gestao da
educacao, passando pelas varias mediacGes dos sistemas educacionais (principalmente na
escola). Esta centrada na avaliacdo externa, articulando seus resultados a gestdo escolar e ao
financiamento da educacéo pela figura da Nova Gestdo Publica (NGP). (OLIVEIRA, 2017)

No cotidiano escolar, constata-se a gestdo se da de modo compartilhado, embora a
maior carga de trabalho e responsabilidade recaia sobre a dire¢do. Ha certo grau de autonomia
para tomar decisGes, porém recebem dos 6rgdos competentes orientacfes determinadas, que
limitam seu campo de acdo reforcado pelo nimero insuficiente de funcionarios. Contudo,
criam-se, porém, estratégias pedagogicas para fazer com que os estudantes tenham um bom
desempenho nos testes e, assim, as escolas possam atingir suas metas, mesmo que, as vezes,
deslocando o foco do projeto pedagdgico, sobretudo pelo desejo de fazer algo diferente pela
melhoria da escola, a partir de suas insatisfacdes como docentes, sobretudo no que tange as
condicdes de trabalho e & qualidade do ensino. E comum, entre 0s gestores a preocupagio em
conciliar as exigéncias de inclusdo presentes no PME fazendo frequentemente com que
criancgas e jovens, acima de tudo, aprendam disciplinas consideradas mais importantes do que
outras, desconsiderando outras dimensdes da personalidade humana e da vida em sociedade.
(OLIVEIRA, 2017)

Por fim, € possivel perceber que ocorreram mudancas no perfil da dire¢do escolar,
transitando de um tipo técnico e burocratico para uma lideranca politica ou gerencial. E que, a
necessidade de corresponder as expectativas do corpo docente e discente e da administracdo
tem implicado sobrecarga de trabalho desses profissionais. Houve um redesenho da gestao
escolar com a introdugdo da NGP e que isso carece de maiores estudos, tendo em vista a
diversidade de respostas e situagdes novas que sdo geradas por parte dos proprios sujeitos
envolvidos, devendo-se levar em conta as especificidades locais, regionais e nacionais,
compreendendo em que medida podem configurar-se como tendéncia internacional. O que se
percebe, ainda que de maneira subliminar é que os principios de eficiéncia importados da
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iniciativa privada véo sendo naturalizados pela escola como valores universais, como reflexo
da modernizacao administrativa que repercute também na gestdo educacional.

No processo histérico onde percebe-se a crise estrutural do capital global, define-se
também um espaco histérico e social aberto a ruptura com a légica do capital e a elaboragéo
de planos estratégicos na dire¢do de uma educacdo para além do capital. Nesse ambiente, a
tarefa educacional é uma tarefa de transformacéo social, ampla e emancipadora. A educacéo
deve ser articulada e redefinida no seu inter-relacionamento com as condi¢Ges cambiantes e as
necessidades da transformacdo social emancipadora e progressiva em curso, ou seja, indica a
necessidade de rupturas, como aquela proposta por Castells (2018).

Considerando o esgotamento do sistema politico formal e a crise de legitimidade, os
quais se manifestaram de diferentes formas nas democracias estudadas, Castells (2018)
identifica alguns pontos comuns subjacentes a ruptura da ordem politico-liberal que
contribuem para manter acesa a chama da esperanga € mostra que a reconstrucdo da
legitimidade social de um representante politico pode ser feita pela oposicdo as instituicdes
deslegitimadas, pelo distanciamento entre o candidato e o préprio partido politico, pela
imposicdo do medo principalmente aos setores mais vulneraveis da sociedade, pela promessa
do retorno ao Estado como centro de decisdo e ndo mais as redes globais e supranacionais, e
pelo acionamento de valores que tem como base a familia patriarcal, a religido e o
ultranacionalismo.

Contudo, outro ponto comum da crise de legitimidade politica é o que pode levar a
emergéncia de novos atores politicos, que organizam suas praticas a partir de valores
progressistas alternativos e reivindicam a democracia em suas proprias praticas. Aqui é
importante observar como o contexto social, politico e econémico é determinante para a
emergéncia dessa forma de acao politica.

A democracia estd em crise e certamente precisa ser reinventada, entretanto, resta a
utopia de que em embora a democracia jamais tenha assegurado direitos universais no
capitalismo, é s6 nela que se torna possivel superar a alienacdo politica e enfrentar as
desigualdades sociais.

Com relagdo a tematica politicas publicas em educacgéo e de formacéao de professores,
sintetizada em seu processo histérico da elaboracdo da politica educacional no Brasil, fica
claro que a educacdo publica de qualidade néo era prioridade no periodo histérico retratado no
decorrer desse artigo; bem como, instiga a questionar sobre a acdo de alguns Orgéos
multilaterais que norteiam a educacdo nacional e os paises da América Latina e Caribe
quando a sua efetiva contribuicdo na implantacdo de politicas publicas em nivel local,
regional e mundial.

Quando as politicas publicas tornam-se um fato politico, é possivel afirmar que as
influéncias dos agentes definidores sdo contundentes, embora veladas, sendo que a questdo
central de todo esse caminhar da politica € saber se o grupo social de onde se originou a
politica esta bem representado politicamente nas instancias por onde ela passa, ndo separando
assim, Estado e sociedade civil, visto que ndo existe mais tal dicotomia, pois 0s movimentos
da sociedade civil ndo sdo mais um mecanismo somente das camadas populares, mas também
das classes dominantes.

Vinculada as politicas publicas esta, no contexto escolar, a nova gestdo publica que
aponta para mudancas no perfil da direcdo escolar, transitando de um tipo técnico e
burocratico para uma lideranca politica ou gerencial, provocando um redesenho da gestdo
escolar com a introdug@o da Nova Gestao Publica que prescinde de maiores estudos, tendo em
vista a diversidade de respostas e situacdes novas que sdo geradas por parte dos proprios
sujeitos envolvidos. O certo é que a NGP vai sendo assimilada pelos gestores da educacao
publica, do MEC as escolas, perseguindo um Estado supostamente eficiente e dindmico que
busca fazer mais com menos.
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E nesse contexto que surge a modernizacdo administrativa, cuja repercussio recai
sobre a gestdo educacional que precisa se adequar ao processo para que nao fique a parte da
suposta evolugdo da educacdo nacional, regrada por leis que, numa leitura mais aprofunda
percebe-se uma incompletude nas acdes que legalmente sdo propostas. O desfecho de todo o
processo educacional, tem como pano de fundo a crise estrutural do capital em nivel mundial,
que traz caracteristicas de ruptura com a légica capitalismo da acumulacdo e do lucro
exacerbado.

Por fim, pode-se afirmar que a tarefa educacional indica a necessidade de
transformacéo social, ampla e emancipadora. A educacdo deve ser articulada e redefinida no
seu inter-relacionamento com as condicGes sociais, politicas e econdmicas, razdes para uma
transformagé&o social tendo como ancora a educagao.

O que vocé precisa saber sobre a educacéo familiar

A constituicdo de uma familia, independentemente da sua configuracdo, deve
obedecer ao regramento juridico tanto na sua definicdo quanto a sua protecao.

Nesse sentindo, o Conselho Nacional de Justica emitiu em 2021 a resolucdo que
obriga os cartorios a informar as partes sobre a vida conjugal, as despesas advindas da
formacdo da familia, entre outros pontos que serdo descritos adiante.

O Plenéario do Conselho Nacional de Justica (CNJ) aprovou resolucdo que prevé a
obrigatoriedade da oferta de material informativo com orienta¢Ges juridicas sobre questfes
gerais para pessoas gque pretendam se casar, com apoio dos cartérios de registro civil. De
acordo com Fux (2021) é importante ter ciéncia dos direitos e deveres em um casamento.

De acordo com a nova resolucdo, o material informativo a ser disponibilizado pelos
cartérios consistira em manuais, cartilhas, guias rapidos, cartazes a serem afixados nas
unidades do Registro Civil e videos, acessiveis por meio eletrénico, por meio de link a ser
fornecido pelos cartorios. O material vai prestar informacBes juridicas necessarias a
compreensdo do casamento, de suas formalidades, de seus efeitos juridicos, do regime de bens
entre conjuges, dos direitos e deveres conjugais, do poder familiar sobre filhos e filhas e das
formas de sua dissolucéo antes que o ato seja estabelecido.

Além disso, pretende conscientizar casais quanto as consequéncias legais do divorcio
e 0 exercicio da parentalidade, como forma de se assegurar o bom desenvolvimento de
criancas e adolescentes e de prevencgédo de maus-tratos e abusos. E ainda vai esclarecer sobre o
fendmeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e as formas de sua prevencéao e
enfrentamento.

Alves (2021) ressalta que o ato sera importante na contengéo da violéncia doméstica,
na educacdo financeira dos casais e educagdo de filhos frutos da unido. Bacellar (2021)
contribui dizendo que: “E importantissimo que os cartérios do Brasil trabalhem para coibir a
violéncia doméstica, com orientagdes para 0s novos noivos. A maior parte dos casais sdo
carentes de informagao”. Nessa mesma seara, Vidal (2021) diz que: “esse acordo ¢ um marco
que ndo vai trazer sO consequéncias juridicas, como igualdade de direitos e deveres entre
homens e mulheres dentro do lar, mas também vai ressaltar a beleza e a grandeza dos vinculos
familiares de cultivar e transmitir o amor.”

Em respeito a laicidade brasileira, o ato determina que “o material informativo nao
podera se revestir de carater religioso ou ideoldgico, haja vista a laicidade do Estado e o
principio fundamental do pluralismo politico em que se assenta a Republica Federativa do
Brasil (art. 1°, V, da Constituicao Federal)”.
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Todo o material produzido sera submetido ao crivo do CNJ e, uma vez aprovado,
sera encaminhado para todas as unidades do Servico de Registro Civil das Pessoas Naturais,
para disponibilizacdo as pessoas interessadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Acles que aproximem o judiciario da comunidade s&o importantes, visto que a
maioria da populacdo brasileira apresenta um distanciamento das questdes legais que
circundam o seu cotidiano.

Assim, os membros da sociedade, especialmente das classes mais vulneraveis serao
orientados nos atos que envolvem a contratualizacdo das agdes oriundas, nesse caso, das
diferentes formas de unides que podem ser estabelecidas na formalizacdo de uma familia.

E, oportunizando aos cidaddos comuns, principalmente, o acesso a informacdes de
interesse imediato estara se evitando complicacdes futuras nas questdes familiares, visto que,
a mutabilidade com a legislacdo tem sido alterada, ultimamente, torna um tanto que dificil
acompanhar as mudancas legais nem sempre é possivel aqueles que estdo a margem social.

Cabe a escola também o papel de orientar seus professores, alunos e pais no contexto
dos direitos e deveres fundamentados na Constituicdo Federal mas que por muitos ndo sédo
conhecidos. Nesse sentido, € fundamental o papel da escola como disseminadora da
comunicacdo social e com lastro espectro no alcance da populacdo em geral.

REFERENCIAS
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia. DF. 1988.
CNJ — Conselho Nacional de Justica. 2021.

FOUCAULT, Michel. A politica da satde no século XVIII: In: MACHADO, R. (org).
Microfisica do poder. Rio de Janeir: Graal. 2006.

27
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 4, n.4, outubro/2021
ISSN 2595-9565



FAMILIA E ESCOLA: EDUCACAO COMPARTILHADA

Dinéia Carem Casanova *

INTRODUCAO

A familia e a escola formam uma equipe, desta forma, € fundamental que ambas sigam
0S mesmos principios e critérios, bem como a mesma dire¢do em relacdo aos objetivos que
desejam atingir. Ressalta-se que, mesmo tendo objetivos em comum, cada uma deve fazer sua
parte para que se atinja o caminho do sucesso, que visa conduzir criancgas e jovens a um futuro
melhor.

O ideal € que familia e escola tracem as mesmas metas de forma simultanea,
proporcionando ao aluno uma seguranca na aprendizagem, vindo a criar cidaddos criticos
capazes de enfrentar a complexidade de situacdes que surgem na sociedade. Sabe-se gque a
educacao é um assunto muito importante para estar apenas nas maos da familia ou da escola.
Portanto, é essa educacao partilhada que constr6i o carater do cidaddo consciente que
buscamos ter hoje em nossa sociedade, pois a educacdo passa pela familia e depois pela
escola mostrando seus reflexos na sociedade.

O presente artigo tem como objetivo enfatizar a necessidade de trabalho
compartilhado entre a comunidade escolar e o educando, para assim se obter um resultado
ainda melhor na qualidade da educacéo das criancas.

Desenvolvimento

A pandemia do novo corona-virus fez com que todo o sistema educacional se
reformulasse, promovendo mudancgas urgentes e alternativas eficazes para o cotidiano escolar,
bem como suas respectivas relacdes e desdobramentos. Desse modo, a ligacéo entre familia e
escola sofreu reajustes, ja que o processo de aprendizado precisou sair das salas de aula e
adentrar as salas residenciais. Assim, a pandemia ndo sé aproximou familiares do cotidiano
escolar dos filhos, como construiu um elo, uma parceria e uma nova relacao entre pais, mées
Ou responsaveis e instituicdes de ensino.

A relacdo familia-escola é, de fato, significativa para o desenvolvimento de cada
estudante. A escola, por um lado, é a porta do conhecimento, da sociabilidade, um universo
repleto de descobertas, experiéncias e vivéncias que compdem a jornada de cada aluno/a. A
familia, por outro lado, é a representacdo mais poderosa na influéncia e no desenvolvimento
da personalidade e formacdo de consciéncia da crianca. A base estabelecida no ambito
familiar provoca uma sensagdo prazerosa as criangas, que encontram um espaco natural para
seu desenvolvimento, cultivo de valores humanos, solidificagdo da responsabilidade e uma
seguranca inigualavel.

Dentre muitas das necessidades e urgéncias que a pandemia trouxe para a realidade da
educacao brasileira, uma ndo pode mais ser negligenciada: a importancia da relagdo familia-
escola. Para que seja possivel refletir sobre os aspectos essenciais na construcdo saudavel
dessa relacéo, é preciso primeiro entender os modelos praticados nas escolas.

As familias sdo os primeiros professores das criancas; muito do aprendizado e
desenvolvimento de habilidades comportamentais de uma crianca ocorre fora da escola.

!Dinéia Carem Casanova, Professora Municipal da Rede Municipal Publica de Ipiranga do Sul- RS
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Considerando que a aprendizagem ndo acontece somente dentro da escola, e que uma parceria
entre a familia e a escola € um processo interativo de planejamento ou de resolucdo de
problemas que € caracterizado por respeito muatuo, confianca, e comunicacdo aberta, é
essencial transitar de uma orientacdo tradicional, centrada no aluno, para uma orientacdo de
parceria.

Uma das descobertas mais consistentes sobre os impactos da abordagem baseada na
parceria foi o poder de dar continuidade e consisténcia das agOes entre os dois ambientes. As
intervencdes que oferecem oportunidades de aprendizagem e apoio em casa € na escola se
revelaram as mais eficazes, pois ha um beneficio real em dar continuidades nos apoios
oferecidos as criancas em todos os ambientes. Isso nao significa que eles tenham que ser
idénticos, mas sim complementares. Pais e professores podem ter experiéncias diferentes com
a mesma crianca e podem ter diversas percepcdes diferentes sobre o foco do problema e da
necessidade de intervengéo.

A énfase nas contribuicbes que cada um pode oferecer na parceria, 0 uso de uma
linguagem unificadora, como a substitui¢do do ‘vocé’ e do ‘eu’ pelos ‘nds’/’nosso’ constitui
outra estratégia importante. O uso do ‘nds’ transmite um senso de igualdade e propdsito
compartilhado e palavras singulares como por exemplo o “vocé’ ou o ‘eu’ trazem um senso de
separacdo e podem ser interpretados como colocando uma distancia e separacdo entre as
partes envolvidas.

Perante o cendrio atual de mudancas e incertezas, € preciso proporcionar para crian¢as
e adolescentes uma rotina positiva em relacdo aos estudos, garantindo: seguranca,
continuidade dos estudos e equilibrio emocional. Para tanto, o envolvimento dos pais e
professores como uma rede de apoio mutuo é fundamental. Em muitos casos esse
relacionamento limita-se apenas ao compartilhamento das notas escolares e reunides quando
ha mal comportamento do aluno, uma interacdo que pouco adiciona no desenvolvimento do
estudante e, infelizmente, causa uma relacdo meramente protocolar entre as partes.

Este momento de crise é oportuno para transformar esta relacdo e aprofundar os
didlogos, suscitando uma visdo mais holistica que visa ndo s6 o desenvolvimento académico,
mas também o desenvolvimento social e emocional dos alunos. Familia e escola devem estar
em constante comunicacdo sobre como esta a evolucdo de cada aluno e pensarem juntos em
estratégias para melhoria do estudo tanto em casa quanto na escola.

A interacdo entre familia e escola no processo de aprendizagem traz varios beneficios,
para que isso ocorra é preciso estimular essa parceria, pois sabe-se que quando 0s pais
participam ativamente da vida de seus filhos e se engajam, inclusive, no cotidiano escolar da
crianga, a tendéncia é que os alunos se dediquem e se esforcem mais, por se sentirem amados
e apoiados.

Para a boa relacéo entre pais e filhos, alguns pontos sd&o bem importantes, como:
conversas diarias sobre acontecimentos do cotidiano, expressdes de afeto, comentarios em
familia sobre livros, noticias de jornal, revistas, programas de televisdo. Rotinas diarias que
incluem tempo para comer, dormir, brincar, trabalhar, estudar e ler. Ter um lugar tranquilo
para os estudos. Interesse da familia em hobbies, jogos e atividades com valor educativo.
Priorizar a leitura a outras atividades como ver televisdo, redes sociais e videogame.
Preocupacdo com o uso correto da linguagem. Conhecimento dos pais sobre o progresso dos
filhos na escola.

E notorio que a eficacia do professor aumenta quando a crianca ja chega a escola com
bons habitos, pois, as criancas aprendem melhor com esses estimulos vindos da familia,
independentemente do nivel socioecondmico da mesma. Se a escola usa um aplicativo de
comunicacdo, pode e deve compartilhar sempre essas dicas com as familias, as reunides de
pais também podem ser boas oportunidades para conscientizarem sobre o papel que eles tém
na educacao.
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Fortalecer a parceria entre pais e escola é de suma importancia, com a evolucdo da
tecnologia, hoje as escolas tém condicGes de alcancar um relacionamento mais proximo aos
responsaveis. Usando um aplicativo escolar, por exemplo, a comunicacdo pode ser continua e
ter dois fluxos. Tanto a escola pode se comunicar com os pais, envolvendo diferentes
colaboradores, como professores, coordenadores e gestor. Como 0s responsaveis também
podem enviar mensagens aos diferentes setores da instituicdo.

E preciso compreender que a educago ndo é responsabilidade restrita da escola, assim
como ndo estd confinada aos muros da instituicdo. A sociedade como um todo, a escola, a
familia e outros ambientes estdo envolvidos no desenvolvimento humano. Também é
importante que a familia permita ao aluno resolver questdes relacionadas a socializacdo com
outros colegas no ambiente escolar, sem interferir de maneira direta.

A escola deve possuir uma gestdo democratica, capaz de incentivar a participacao
constante dos pais no ambiente escolar. Essa relacdo deve ir além dos encontros para
discussdo de questdes burocratica, como reclamagdes, boletins, reunibes, entre outros. E
importante estar a disposicdo em horarios mais acessiveis e demonstrar que a escola esta
aberta para o dialogo e novas sugestdes.

Se os pais e escola interagem de forma continua e buscam resolver os problemas
imediatamente, considerando sempre as causas dos conflitos e dificuldades, certamente eles
encontrardo juntos as solucdes que favorecam a familia, os educadores, a institui¢do escolar e,
principalmente, os alunos. Essa € a razdo de ser da parceria entre a escola e a familia.
Estimular essa cultura pode ajudar a escola a melhorar os resultados. Uma boa comunicagéo
escolar vai ajudar no crescimento da instituicéo.

Pais que enxergam os professores como aliados e professores que veem 0s pais como
potencializadores do rendimento escolar tém mais possibilidades de conversar abertamente
sobre os problemas dos alunos. Fica mais simples identificar deficiéncias de aprendizagem e
reprogramar o processo de ensino de maneira personalizada e eficaz. Vale destacar mais uma
vez que o contexto de comunicacdo ativa, frequente, sensata e sincera € muito importante
quando se trata de educacdo. A parceria entre familia e escola traz impactos positivos nao s6
para a vida e formacdo do aluno, como também vivifica a escola.

Alunos que utilizam ao menos 20 horas por semana, fora do ambiente escolar, em
atividades de desenvolvimento de aprendizagem sdo o0s que atingem a exceléncia. Essas
atividades podem ser de musica, leitura, escrita, visitas a museus, entre outras.

E natural também lidar com dificuldades de aprendizagem. Determinados alunos tém
mais facilidade em uma matéria, e mais dificuldades em outras. Nao basta dizer a um pai que
o seu filho ndo esta aprendendo, ndo esté prestando atencdo nas aulas e ndo esté ajudando nas
atividades, ele precisa saber como pode intervir e o0 que deve fazer para ajudar a solucionar o
problema.

Alem disso, os direitos e deveres da familia e da escola devem estar claramente
definidos, afinal, a professora nunca deve ocupar o papel dos pais na vida do aluno, cada um
tem suas funcdes na educacédo e elas séo complementares. Quando falamos em educacgéo de
criancas, pode-se salientar duas instituicdes de extrema importancia nesse processo: familia e
escola, com um objetivo Unico de conduzir a crianga corretamente para que se torne um
adulto responsavel com futuro préspero.

A Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em seu artigo 2°, afirma que:

A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.
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Nessa perspectiva a familia tem papel de extrema relevancia na aprendizagem da
crianca, pois esta fortemente ligada ao papel da escola.

Segundo Zagury (2006) hoje, a aproximacao da instituicdo educativa com a familia
incita a repensar a especificidade de ambas no desenvolvimento infantil.

Isso ndo quer dizer que a escola ndo possa ensinar valores morais e sociais, mas a
escola além desses ensinamentos possui outras especificidades como salienta Szymanzki,
(2003).

A escola, entretanto, tem uma especificidade, a obrigacdo de ensinar conteudo
especificos de areas do saber, escolhidos como sendo fundamentais para a instrucdo de novas
geracdes. O problema das criancas aprenderem frago é da escola. Familia nenhuma tem essa
obrigacao.

Assim percebe-se que as duas instituicdes possuem interesses comuns, mas cada uma
com sua forma de educar. Desta maneira a familia passa a participar da escola de diferentes
maneiras, sendo sutil como diz Szymanzki (2003).

As familias podem desenvolver praticas que venham a facilitar a aprendizagem na
escola, como por exemplo, preparar para a alfabetizacdo e desenvolver habitos coerentes com
os exigidos pela escola, tais como 0s habitos de conversacao.

Nesse sentido a familia passa a participar da escola, com pequenas interven¢fes no
processo educacional da crianca que gera grandes mudancas no Sseu comportamento e
aprendizado.

Sendo assim, a escola necessita da presenca dos pais para que possam identificar quais
as dificuldades que a crianca encontra dentro e fora dela, a familia ndo deve apenas critica-la,
nem responsabiliza-la pelo fracasso escolar de seus filhos. Os pais devem sugerir propostas
para a escola com o intuito de complementar o ensino de seus filhos, devem se interessar
pelos problemas que seu filho possa encontrar nas disciplinas escolares e se precisa excluir de
ajuda.

Neste contexto Maranhdo (2004) enfatiza a importancia da relacdo familia-escola
afirmando que, o que a familia e escola julgavam suficiente no que tange a educacdo, ja nao é.
O ideal é que pais, professores e comunidade estreitem seus lacos e torne a educacdo um
processo coletivo. Mas ndo cabe aos professores educar os pais. Seu alvo é o aluno,
independente da historia familiar que carrega e o influencia.

Segundo Maranhdo (2004), a escola deve priorizar a educacao dos filhos, sendo este o
seu alvo, mas existem contradigdes nessa realidade. Muitas vezes os pais ndo receberam
educacdo quando pequenos e necessitam de ajuda para desenvolverem atividades juntamente
com seus filhos.

Dessa forma, é importante discutir: Qual é a importancia da relacdo familia-escola no
processo educacional? De que maneira a familia interfere no processo de aprendizagem da
crianca? E como essa relagcdo familia-escola pode contribuir para o desenvolvimento da
identidade dessa crianga? Esses questionamentos fazem parte de um processo que busca
encontrar solucdes além de procedimentos que permitam favorecer o desenvolvimento da
crianca.

Existem indmeras dificuldades que a familia enfrenta para colaborar com as atividades
da escola, que vao desde baixa escolaridade dos pais quanto as condic¢Bes financeiras da
familia, porém toda participacdo é de extrema importancia, pois mostra a crianca que a
familia estd preocupada com sua educagdo, que da importancia na escola onde ele esta a
maior parte do tempo, e que apesar de ndo estar presente sempre, faz o possivel para estar.

No processo de aprendizagem da crianga € necessario esse acompanhamento escolar,
ndo somente quando ela apresenta um mau desempenho, mas no decorrer de todo processo
educacional. Neste sentido, Reis (2007, p.6.) diz que, os pais devem tomar consciéncia de que
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a escola ndo é uma entidade estranha, desconhecida, e que sua participacdo ativa nesta é a
garantia da boa qualidade da educacdo escolar. As criancas sao filhos e estudantes ao mesmo
tempo. Assim, as duas mais importantes instituicdes da sociedade contemporanea, a familia e
a escola, devem unir esforcos em busca de objetivos comuns.

O contato dos educadores com a familia é imprescindivel para obter uma visdo
completa e ndo escolar do aluno. Esse contato também é necessario para estabelecer um clima
de confianga entre ambos, o que, sem dlvida, resultard em beneficio da educagédo da crianga.
Verifica-se a necessidade da presenca dos pais na escola, pois tanto um como outro poderdo
desempenhar suas atividades de forma que a crianca seja a principal beneficiada.

Os professores e os pais podem ser amigaveis, Uteis e corteses mutuamente, mas ha
uma tensdo subjacente inevitavel que surge a partir do desequilibrio de poder entre eles.
Muitos pais sentem-se apreensivos e ansiosos quanto a irem &s escolas porque carregam
consigo suas préprias historias de experiéncia com os professores e com a escolarizacao.

Todas as atividades que sdo propostas a familia sempre sdo bem-vindas, pois 0 que a
escola e a familia querem sdo momentos em que ambas possam trabalhar, e ajudar-se
mutuamente. Talvez seja essa relacdo de companheirismo que pais e professores sintam falta,
porque pensam estar trabalhando sozinhos, isolados uns dos outros. Acredita-se que a
comunidade escolar quer uma relacdo e que ambas possam apontar falhas e juntos solucionar
eventuais dificuldades que surjam no decorrer do aprendizado da crianca.

Assim sendo, percebe-se que geralmente 0s mesmos pais que participam de reunides
na escola, sdo os mesmos que ajudam os filhos nas atividades escolares, ressaltando que ¢é a
minoria dos pais colaboram. Com relacdo a integracdo da familia na escola, destacando os
projetos que a escola faz para que haja a participagdo da familia na escola.

Mittler (inserir o ano) informa que, embora tenham que estabelecer essa parceria, as
familias sdo diferentes umas das outras, algumas participam mais da escola, outras n&o.
Alguns pais vao a escola, outros sequer sabem o nome dos professores de seus filhos. E por
isso deve-se saber como tratar cada familia e conhecé-las bem, pois cada uma possui uma
historia diferente da outra.

Por muito tempo as instituicbes familia e escola trabalharam de maneira separada,
considerada territorios diferentes, mas com o passar dos anos ambas perceberam a
necessidade de trabalhar em um senso comum, com a finalidade de contribuir para o
aprendizado da crianga.

Desta forma a LDB (1996) sobre a educacéo, no artigo 205, afirma:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Sabe-se que a construgdo do conhecimento do ser humano é uma tarefa muito longa e
que se inicia desde o nascimento, principalmente nos anos iniciais onde acontece a construcao
do carater do individuo. A familia é o primeiro universo que a crianca tem contato, logo ap6s
é a escola, por isso ambas as instituicdes devem ter uma relacdo de confianca, pois € isso que
a crianca necessita para melhorar seu processo de aprendizagem.

Desta forma percebe-se na fala de Freire,1997, a constatacdo de que ndo somente a
familia deve estar pronta para receber a escola, mas esta por sua vez também. Ter professores
instruidos que possam através da realidade da crianca elencar suas qualidades e capacidades e
saber trabalha-las em sala, para que assim todo o processo educativo dentro e fora da escola
possa contribuir com o aprendizado da crianga.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vérias sdo as dificuldades encontradas pela familia e pela escola em relacdo a sua
convivéncia, que por hora pode-se dizer conflituosa, pois principalmente os pais ndo
conseguem ver de que forma poderiam participar da vida escolar dos filhos

Dessa forma, é importante ressaltar que o desempenho da crianga que possui 0
acompanhamento dos pais no que se refere a educacao escolar é bem melhor do que a crianga
gue ndo tem este acompanhamento, sendo assim € preciso sensibilizar a importancia que a
familia esteja presente na escola, na qual contribui para o ensino e a aprendizagem da crianca,
e como esta parceria entre familia e escola € valida para a crianca.

As criangas que ndo tém a familia presente na escola, ou que os pais s6 vao a escola
quando sdo chamados insistentemente porque seus filhos ja se tornaram um problema na
escola, essas criangas nao tém um desempenho satisfatorio na escola. Elas se sentem
desamparadas e desmotivadas em relacdo a sua educacdo, pois seus pais ndo conhecem sua
escola, muito menos o seu professor, entdo se acomodam e ndo se sentem estimuladas em
aprender.

A escola oferece oportunidades para a participacdo dos pais mas acredita-se que novos
projetos sdo sempre bem-vindos para que 0s pais possam colaborar com a escola,
proporcionar socializagdes fora do ambiente escolar, assim 0s pais ndo sentiriam pressionados
em falar a respeito de seus e filhos e principalmente de como veem a escola. A familia deve,
no caso de ndo ter tempo, encontrar um momento e acompanhar seus filhos na escola, porque
dessa forma estara juntamente com a escola fazendo o papel de formadores do conhecimento
da crianca. Assim ela se sentirda motivada em participar das atividades escolares, e seu
desempenho melhorara com certeza. Se por ventura os pais encontrarem dificuldades em
tarefas escolares, ou atividades similares, acredita-se que existe outras formas de estar
presente na escola, como ajudar em organizacdo de trabalhos extracurriculares, limpeza e
merenda escolar, atividades que eles possam fazer de tal modo que se sintam participantes da
escola, estabelecendo dessa forma, uma relagdo continua e duradoura entre familia/escola.

Grande parte do sucesso do aluno na escola passa pela educacdo que ele tem em casa.
Infelizmente, ndo ha receita méagica para que a escola garanta um maior envolvimento dos
pais. No entanto, estando consciente da importancia da familia na educagéo escolar, tudo fica
mais facil. E sim, com as estratégias certas pode-se criar um melhor engajamento. Dessa
forma, a escola pode ter uma comunicacdo eficiente, ao enviar contetdo relevantes para as
familias e se abrir ao dialogo. A tecnologia pode ajudar nisso. Todos saem ganhando no final,
especialmente a escola.
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FAMILIA E ESCOLA JUNTAS PARA O MELHOR
DESENVOLVIMENTO DO EDUCANDO

Maiara Maria Perka?
Gabriela Andressa Birck?
Bruna Zanella®

INTRODUCAO

O presente artigo discorrera sobre a importancia da familia no processo de ensino e
aprendizagem da crianca. Escola e familia buscando um bom relacionamento, auxiliando
assim, no desempenho do estudante em sua vida escolar. A escola com seus deveres de
capacitar para a vida em sociedade e a familia com a funcdo de apresentar regras, respeito,
ética, limites e educacdo. Ambos com suas finalidades diferentes, mas juntos na mesma
intencdo de formar criancas pensantes e criticas. A legislacdo destaca que todos sdo
responsaveis perante a educacdo das criangas, sendo de extrema responsabilidade da familia
matricular seu(s) filho(s) na escola. Alguns conflitos surgem durante esse caminho, mas com
didlogo entre familia e escola podem ser solucionados, sempre para o melhor
desenvolvimento e desempenho da crianga na escola.

Escola e o seu papel social

A escola é um lugar destinada para a aprendizagem dos individuos envolvidos nesse
contexto. E nela que se estreita lacos, principalmente os lacos com a comunidade. Devendo
estar sempre atenta a comunidade pertencente de seu educando, para que assim, possa
desenvolver estratégias de mediacdo entre o conhecimento prévio do individuo e o
conhecimento formal a ser trabalhado.

A instituicdo escolar tem muitas atribuicGes, principalmente quando trata-se da
formacdo de sujeitos inseridos no contexto escolar. Contudo, 0 meio escolar ndo é o Unico
lugar de aprendizagem do ser humano, muito pelo contrario, todos aprendem em diferentes
lugares, sendo que, um desses lugares é destinando a familia. Pensar que somente a escola
tem o papel de educar é um erro gravissimo. Quando pensado desta maneira € atribuido todos
os deveres para ela, 0 que nem tudo é seu papel. Nesse contexto, Libaneo (2010) afirma que:

O educador ndo é mais apenas o docente, sdo 0s mdultiplos agentes educativos
conforme as instancias em que operam (familia, escola, meios de comunicacao,
fabricas, movimentos sociais etc.). Nao é apenas o aluno na escola, mas o adulto, os
pais, o telespectador, o leitor, o trabalhador, o morador, o consumidor etc. Os
contetdos e métodos também sofrem outras modulag6es conforme as variedades de
situagBes pedagogicas. (LIBANEO, 2010. p.56).

A escola tem por finalidade o desenvolvimento de capacidades fisicas, cognitivas e
afetivas dos educandos. Desenvolvem essas capacidades por meios de objetivos estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular, sendo um dos documentos norteadores. Sendo que,
para isso a familia é imprescindivel na vida escolar do educando. Por meio do contato com a

t Académica do Curso de Pedagogia URI - Erechim
2 Académica do Curso de Pedagogia URI — Erechim
3 Académica do Curso de Pedagogia URI — Erechim
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comunidade escolar € que serd construido lagos afetivos desenvolvendo relagdes sociais e
cognitivas.

Tendo como objetivo a socializacdo de vivéncias, ela deve atuar para que todos se
desenvolvam moralmente, contribuindo na sua vida como sujeito. Portanto, a escola auxiliara
a crianca no desenvolvimento de sua vida diéaria.

Para Libaneo (2010), sao trés os objetivos da escola: “a preparagdo para o processo
produtivo e para a vida em uma sociedade técnico-informacional; formacédo para a cidadania
critica e participativa; formagao ética”.

Ao observar o primeiro objetivo descrito por Libaneo (2010), a escola tem por
finalidade preparar o sujeito ao mundo do trabalho, meio tecnoldgico e propiciar uma
formacdo sociocultural. Seu segundo objetivo, destaca que o educando tem que ser critico,
exercendo o0s seus direitos, questionando-os caso necessario, participando, opinando, e
colocando sua opinido. Por fim, o Gltimo objetivo € designada a formacéo ética do educando,
que saiba distinguir o certo do errado e os limites.

Familia e a sua importancia no desenvolvimento do educando. Qual seu papel?

A familia que antes era formada principalmente em grande maioria por pai, mée e
irmédo(s) hoje muda de forma, surgindo assim diferentes composi¢cdes familiares. Essas
diferentes composi¢es familiares que surgiram ndo deixaram de levar consigo a sua
finalidade de familia. A grande funcdo da familia é preservar conviccOes de respeito, unido e
ética.

A familia é denominada como principal caracteristica para o fracasso ou pelo sucesso
escolar da crianca. Com isso, percebe-se a importancia de uma cooperagdo entre ambas,
familia participando ativamente da vida escolar e escola comunicando a familia sempre que
pertinente, com isso contribuird para que o educando torne-se um ser critico e pensante.
(PRADO, 1981, p.13), descreve que:

A familia influencia positivamente quando transmite afetividade, apoio e
solidariedade e negativamente quando impde normas através de leis, dos usos e dos
costumes. E no seio familiar, que a crianga aprende a socializar, dividir,
compartilhar e conviver em grupo.

Prado (1981), designa que na familia ocorre conflitos, mas é nela que o individuo
contempla toda sua histéria de vida. E na familia que o educando extrai suas primeiras
vivéncias educativas, aprendendo a se adaptar em diferentes meios, mesmo que as normas
desse local sejam diferentes. A familia é o primeiro meio de aprendizagem da crianga,
seguido pela escola e por fim na sociedade. Considerando assim, a familia importante na vida
de todas as criancas. Ndo cabendo a outro meio realizar o papel de educar se ndo a familia.
Sendo na familia que se estabelece regras, limites, educacao e respeito.

E importante que a familia participe da caminhada de seus filhos na escola, que
demonstre interesse aos seus estudos, com isso a crianga percebe o interesse de seus pais,
assim facilitara o seu desenvolvimento na vida escolar. Esteve (2004), relata que a familia ndo
estd mostrando interesse na vida escolar de seus filhos, por mais que a responsabilidade seja
sua, passando assim a delegar da escola essa responsabilidade.

A familia deve manter o seu papel, participando da vida educacional da crianca,
tentando a0 mé&ximo estar mais presente nas escolas, somente assim a escola conseguird
melhorar o seu desempenho na aprendizagem das criancas. Mas Tedesco (2002, p.36), mostra
a familia distante da escola, veja:
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Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa so na falta de tempo para ajudar as
criangas nos trabalhos escolares ou para acompanhar sua trajetéria escolar. Num
sentido mais geral e mais profundo, produziu-se uma nova dissolucéo entre familia,
pela qual as criangas chegam & escola com um nucleo bésico de desenvolvimento da
personalidade caracterizado seja pela debilidade dos quadros de referéncia, seja por
quadros de referéncia que diferem dos que a escola supbe e para 0s quais se
preparou.

Os conflitos dessa relacdo

Profissionais da educagdo reclamam por falta de respeito e 0 mau comportamento
por parte das educandos. Ao observar os pais de hoje, sabe-se que a grande maioria trabalha,
apesentando uma jornada exaustiva, de muito trabalho, isso acaba afetando os seus filhos na
escola, principalmente o comportamento escolar. Esse trabalho familiar exaustivo, acaba
deixando pouco tempo em familia, ficando esse compromisso para outras pessoas, que hoje se
destina a escola essa responsabilidade.

A familia é considerada o principal meio a cuidar de seus filhos, mas nem sempre
isso acontece, em muitas familias a violéncia esta presente. Sendo que nesse contexto a escola
deve procurar saber da realidade de cada crianga inserida no ambiente escolar, ajudando na
resolucdo desses conflitos que poderao existir.

Segundo Ferreira e Barrera (2010), familiares que néo valorizam a vida escolar dos
educandos, eles também tendem a ndo valorizar, ndo tendo a familia como base para esse
processo, mostra-se um desanimo sendo interpretado isso pelos educandos, deixando seus
interesses pela escola para tras. Com isso a familia é fundamental para o crescimento desses
individuos na vida escolar.

Uma pesquisa realizada pelo Inep (Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2005), teve por objetivo ouvir a opinido de pais sobre as
escolas publicas. A pesquisa, apontou que os professores estdo ligados a qualidade de ensino.
Dando a responsabilidade de cuidar e educar seus filhos ao professor. Com isso o professor
que atingia suas metas era considerando um bom professor, ja 0s que ndo atingiam as suas
metas eram lhe remetidos a culpa desse ensino fracassado.

Conforme Santo (2007), a familia declara trabalhar muito, desejando que a escola
eduque, passe valores éticos, tenham boas maneiras chegando até a uma boa higiene pessoal a
seus filhos.

Também Santo (2007), aponta que professores apresentam desejos por parte das
familias, acreditando ser da familia o papel de dar limites, ensinamentos de boa convivéncia
em grupo, boa alimentacéo e higiene pessoal. As familias acabam achando ser papel da escola
ensinar valores éticos, respeito e até mesmo higiene por apresentarem pouco tempo com seus
filhos.

Sendo necessario o envolvimento das familias com a escolas, as duas devem se
comunicar, buscando lagos de aproximagéo para um melhor desenvolvimento do educando na
escola. O contexto de familia mudou, sendo necessario ouvi-los e partir disso tomar decisGes
no coletivo.

Contribuicéo da relacéo entre familia e escola

Os professores estdo diariamente em contato com as criangas, sabendo assim de suas
necessidades. Pais e professores devem estar em contado diario, sempre que necessario,
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docentes relatando acontecimentos aos pais e sempre que pertinente atentando-se a sua pratica
docente. Piaget (2007, p.50) destaca:

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva, pois a muita
coisa que a uma informacdo mutua: este intercaAmbio acaba resultando em ajuda
reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a
escola da vida ou das preocupacfes profissionais dos pais, e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola chega-se até mesmo a
uma diviséo de responsabilidades [...].

A familia e a escola s@o pecas fundamentais para a formacdo da crianca. Mas € na
familia que a crianga tem o seu primeiro contato, o qual sera significativo para sua vida em
sociedade, se desenvolvendo afetivamente, socialmente e cognitivamente. A escola
desempenha também o seus papel de grande importancia, pois vai cuidar dos processos
educativos, preparando também para a sociedade, sendo que, esse trabalho desenvolvido na
escola estd ficando cada vez mais dificil de se realizar, devido as mudancas repentinas
ocorrendo nas familias.

E importante a escola valorizar todo o conhecimento que a crianca compartilha em
sala de aula, assim 0s pais mostraram um maior interesse em participar desse
desenvolvimento, acompanhando mais seus filhos nessa caminhada.

A familia e escola constroem caminhos em conjunto para melhor aproveitamento do
educando na escola. Quanto maior a relacéo entre familia e escola, melhor sera o desempenho
escolar. Nesse sentido é importante a familia gozar de todos os privilégios que envolvam a
escola, assim o educando terd resultados positivos em relacdo a sua aprendizagem e
sociabilidade.

Para um maior desenvolvimento da crianga na escola, é importante escola e familia
ambas andarem juntas, se comunicarem sempre que necessario, buscando solugdes juntas.
Assim a crianca saira beneficiada tendo uma educacédo de qualidade na escola quanto em casa.

A legislacéo e educacéo

Todo cidadao tem direito perante a educagdo. O Estado tem o dever de ofertar vagas e
a familia de matricular o educando. A sociedade também tem seu papel perante a educacéo,
pois € ela quem incentivard esse individuo. A Constituicdo Federal, em seu artigo 205
descreve os direitos e deveres.

[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. (BRASIL, 1998).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, mostra claramente a importancia dos pais na
vida escolar do educando, sendo que, é dever da familia oportunizar e gozar de seu direito
perante a educacgéo de seus filhos(as). Observe sobre:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Pdblico
assegurar com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a sadde, a
alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”. (BRASIL, Art. 4° 1990).
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), respalda sobre o direito da crianca e
adolescente sobre a educagéo, tendo por finalidade o seu desenvolvimento, portanto o Art. 53.
Assegura-lhes:

I Igualdade de conduces para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il Direito de ser respeitado pelos seus educadores;

Il Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
superiores;

IV Direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V Acesso a escola publica e gratuito préximo de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais”. (ECA.
8.069/1990).

Perante a legislacéo fica claro que, a educacdo é um dever do Estado, da sociedade e
também pela familia, que muitas das vezes acaba se camuflando perante o seu dever.

CONSIDERACOES FINAIS

As familias estdo em constante mudancas, sendo que, ndo sdo mais formadas como
as familias tradicionais. Portanto, a escola deve observar como € constituida a familia do
educando, buscando assim uma melhor aproximacao entre elas. A aproximacdo entre escola e
familia ndo é algo facil, pois envolve diferentes fatores como o trabalho e o tempo disposto
pelos pais, 0 que acaba influenciando nesse processo. Sendo que, a escola deve pensar em
estratégias, chamando assim as familias para a escola, deixando-as participar, relatando seus
fatos sempre que pertinente, assim 0s pais se sentirdo protagonistas desse processo,
apresentando maior interesse por participar da vida escolar de seus filhos. A escola deve
estabelecer algumas informagdes importantes com os pais, sendo elas, as fun¢des que cada um
desempenha na vida do educando, e as finalidades de cada um, destacando a importancia do
trabalho em conjunto na obtencéo de resultados com maior facilidade.

Conclui-se que, familia e escola, devem demonstrar interesse pela crianca, assim
alcancardo os objetivos estabelecidos. Quando um dos dois deixa de acompanhar esse
processo, tudo fica mais dificil. Ambos devem dialogar, assim construindo estratégias para
trilharem, com isso a crianca percebe esse interesse e alcanga com maior facilidade os
objetivos.
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SALA DE AULA 2021: O QUE MUDOU PROFESSOR?

Lidiane Cassia Comin?
Dejair Pasa?

INTRODUCAO

Muito antes da pandemia que assolou 0 mundo em 2020, ja se pensava nas mudancas
da sala de aula em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. No entanto, foi a partir da
pandemia, que comeércios, empresas, entidades, escolas, colégios e universidades tiveram que
fechar as portas, passando a trabalhar de forma remota. Essa situagdo alterou o
comportamento nas relacdes entre os envolvidos, o uso das tecnologias digitais se tornou
primordial, e a educacdo escolar ganhou um espaco diferente no pensar e no agir de
professores, pais, escolas e familias. A estrutura da sala de aula tradicional, em que aluno e
professor, se reuniam todos os dias para construir conhecimento durante um periodo de quatro
horas diarias, ultrapassou os limites fisicos chegando as casas das familias, possibilitando que
0s agentes do processo de ensinar e aprender participassem de forma mais ativa.

O modelo de sala de aula em que o estudante ouvia, atento e silencioso, as aulas
expositivas e formais, deu espaco a uma sala de aula com a presenca de pais e familias
interagindo online no processo de ensinar e aprender. Essas modificacBes, provocaram
mudancas e inovacdes na atuacdo pedagdgica dos docentes em suas salas de aula, fazendo
repensar rapidamente em uma postura voltada a valorizar esse novo ambiente de aula.

Uma das propostas de inovar no processo de ensino-aprendizagem estd associada as
metodologias ativas de ensino, que ja algum tempo estdo sendo debatidas no contexto
educacional, apresentando a tecnologia como um recurso que também possibilita a
aprendizagem. No entanto, ndo € suficiente apenas a mudanca da metodologia, mas sim a
modificacdo da atuacdo pedagdgica em relacdo a essas ferramentas de ensino, em busca de
maior dinamismo, participacdo e colaboragéo dos agentes envolvidos, para que ocorra uma
transformacéo real nos processos de ensino-aprendizagem (SANTANA et al., 2020).

Desta forma, a problematica vai além da inclusdo de metodologias ativas de ensino,
com a necessidade de incluir préaticas pedagdgicas e politicas educacionais que cumpram com
0 papel educativo de proporcionar no ambiente da sala de aula, o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo dos atuantes do processo educativo (SANCHEZ; CALIL;
CARVALHO, 2020). Neste sentido, propde-se refletir sobre a constante necessidade de se
buscar inovagdes no processo de ensino-aprendizagem, voltadas ao desenvolvimento de um
espaco de sala de aula com outras possibilidades de aprendizagens, que mesmo inseridas em
meio aos contextos formais de ensino, possibilitem outros tipos de conhecimentos em
ambientes escolares considerados tradicionais.

Sala de aula e 0 uso de novas metodologias
A sala de aula é considerada uma fonte de aquisi¢cdo de conhecimentos, em que a

escola € uma entidade que torna oficial esses conhecimentos, sancionados através de
diplomas, pela educacdo formal (JUNIOR, 2018). Com o contexto pandémico, segundo a

! Doutoranda em Administracdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc, professora de
graduagdo e pos graduacao lato sensu.

2 Secretario Municipal de Educagdo do municipio de Ipiranga do Sul, Gestdo 2021-2024.
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Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), cerca de
1,5 bilhdo de estudantes chegaram a ficar com aulas suspensas ao redor do mundo, o que
representa mais de 90% de todos os estudantes do planeta. Mesmo ap6s um ano do inicio da
pandemia COVID-19, quase metade dos alunos do mundo ainda séo afetados pelo fechamento
parcial ou total das escolas, e mais de 100 milhdes de criancas se encontram em um nivel de
alfabetizacdo abaixo do ideal (UNESCO, 2021).

Como forma de minimizar os efeitos desta crise, 0 Ministério de Educacdo - MEC
autorizou a utilizacdo de meios e tecnologias digitais para a substituicdo temporaria das aulas
presenciais, e assim, as aulas passaram a ser realizadas de forma online, com o auxilio de
diversas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Neste momento, foi preciso reinventar a
sala de aula com ferramentas e instrumentos tecnolégicos como uma alternativa inovadora
para manter as relacdes nos meios educacionais, para que alunos e professores pudessem dar
continuidade ao processo de ensino-aprendizagem. Assim, os vinculos e as relagdes do
processo educativo passaram a integrar ainda mais a participacao da escola e da familia para
se adaptar a essa nova realidade. Uma das formas de aproximar essa relacdo entre escola e
familia foi desenvolvendo novas préaticas de sala de aula com o auxilio de metodologias e
recursos tecnoldgicos.

No entanto, o uso de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem precisa de
acOes de capacitacdo para os docentes. As metodologias ativas inseridas nos processos
educativos, em especial o ensino hibrido, buscam inovar, desenvolver a criatividade e a
motivacdo (Hartwig et al., 2019), mas o professor é 0 agente desse processo, com o papel de
incentivar a mudanga na forma de pensar e refletir dos alunos, tornando-os “sujeitos do
processo de aprendizagem” (MASETTO, 2003, p. 9).

Assim, mesmo que a metodologia inserida possibilite novas acdes, é o professor que
busca nessas abordagens, uma personalizacdo do ensino para que 0 estudante consiga
desenvolver seus interesses e habilidades (ARRUDA; SIQUEIRA, 2021). As diferentes
metodologias incluidas nas préaticas pedagdgicas com base nas tecnologias, procuram
responder desafios ja pensados anteriormente, quanto as formas de ensinar e aprender de
forma mais interativas e personalizadas ao ritmo de aprendizagem dos alunos (RIBEIRINHA,;
SILVA, 2020), sendo que a pandemia somente veio a acelerar essa reflexdo.

Durante muitas décadas, os recursos disponiveis nas salas de aula se limitavam ao
quadro de giz e aos livros didaticos, enquanto que no momento contemporaneo, 0S recursos
como computadores, acesso a internet, plataformas digitais e materiais pedagdgicos
eletronicos, tém contribuido para ampliar o ambiente educacional (SANTOS; ALVES;
PORTO, 2018). O advento da tecnologia propagou rapidamente as informacdes, e a
necessidade de se adaptar a algumas mudancas devido a pandemia, 0 aprendizado passou a ser
refletido de forma diferente na sociedade (MARTINS; SILVA, 2020). A atual sociedade do
conhecimento em que vivemos, é baseada na informacdo, exige dos individuos a capacidade
de adquirir pensamento critico e de solucionar problemas (SANTANA et al., 2020).

Nessa perspectiva de interacdo, o papel do professor evidencia ainda mais a
necessidade de deixar de ser um transmissor de saberes para atuar como um formulador de
problemas, questionador, coordenador de equipes de trabalho, sistematizador de experiéncias,
que, valoriza e possibilita o didlogo e a colaboracdo (SANTANA et al., 2020). No entanto,
muitas vezes a caréncia de uma formacdo pedagogica, reproduz no trabalho docente as
mesmas praticas pedagdgicas, de modo que as metodologias tradicionais desenvolvidas por
meio de aulas tedricas, expositivas, formais, acabam por mitigar o potencial da aprendizagem,
e intensificar o desinteresse e a dificuldade no processo de aprendizagem (GABRICH,;
BENEDITO, 2016).
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Para instigar o interesse, envolvimento e motivacdo por parte dos alunos, é necessario
tirar o aluno de seu papel passivo como receptor de informacdes. E preciso desafia-lo a uma
nova atitude, de iniciativa, proatividade, que instiga para a “[...] participacdo no seu processo
de formacdo profissional, saindo das posicdes de passividade ou omissdo frente as suas
responsabilidades estudantis e participando das atividades de formagao” (MASETTO;
ZUKOWSKY-TAVARES, 2013, p. 41). Nesse processo o0 aluno assume a
corresponsabilidade pelo processo de aprendizagem, adequado a cada nivel de ensino, e com a
participacdo dos pais e da familia.

As metodologias inclusas no processo de ensino-aprendizagem precisam possibilitar
ao aluno, trabalhar em tarefas diferentes, utilizando-se de experimentos, pesquisas, atividades
em grupo, atividades individuais, simular situagdes-problemas, e buscar solucionar,
interagindo com seus pares, com o professor e com outros participantes ativos nos processos
(BERGMANN; SAMS, 2016). A busca por praticas inovadoras no processo ensino-
aprendizagem concentra-se no desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, que
permitam “repensar disciplinas, conteudos, metodologia, avaliacdo, tempo e espaco de
aprendizagem” (MASETTO; ZUKOWSKY-TAVARES, 2013, p. 40).

Por isso, € indispensavel a mudanca do papel e das atividades do professor de
transmissor para mediador de conhecimentos, desenvolvendo uma relacdo de parceria e
corresponsabilidade com eles, trabalhando junto e em equipe” (MASETTO; ZUKOWSKY -
TAVARES, 2013, p. 41).

Metodologias ativas para um novo aprendizado

Assim como a sociedade, a educacdo formal encontra-se em um espaco de
mudancgas, na busca por novas metodologias e novas formas de aprender e ensinar, atraves de
um conhecimento pautado em competéncias ndo s6 cognitivas, mas também pessoais e
sociais. Visto que o acesso as informacgdes proporciona hoje conhecimentos gerados de
diversas maneiras, 0 processo de ensinar e aprender assume novas caracteristicas, e 0
professor assume mais um papel de mediador das formas de conhecimento, e ndo mais um
transmissor de conhecimentos como era abordado em outras épocas sociais e historicas.

Enquanto a difusdo de conhecimentos torna-se cada vez mais rapida e constante,
proporcionada pelas diferentes tecnologias, o espaco da sala de aula tem como desafio
promover uma nova forma de ensinar, através do desenvolvimento de habilidades que
ensinam a pensar, comunicar, raciocinar, organizar, agir. Essas habilidades buscam construir e
reconstruir os conhecimentos dos individuos enquanto alunos.

Neste contexto, inserem-se as metodologias ativas de ensino, em uma perspectiva de
envolver os alunos em atividades com maior nivel de complexidade, de tomada de decisdes e
avaliacdo de resultados, que possibilitem eles experimentarem novas experiéncias e mostrar
proatividade e capacidade de resolver conflitos, mediar situagcOes e propor solucées. Para isso,
as escolas, colégios, universidades, vem criando novos modelos educacionais em que 0
aprendizado acontece por meio de problemas e situacdes reais, e com a intermediacdo dos
professores, os alunos buscam recursos e propostas para desenvolver projetos que permitam o
desenvolvimento coletivo do aluno e da turma. Esses espacos sdo redesenhados a partir de
salas multifuncionais, conectados em redes, com tecnologias que permitam integrar 0 espaco
da sala de aula com a sociedade, com 0 mundo.

No Brasil, em especial em escolas com maior acesso de recursos, ja existem projetos
praticos com propostas de salas de aula que integram recursos fisicos, tecnolégicos, ambientes
virtuais e praticas pedagogicas como sala de aula invertida, laboratérios multiusos,
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem por projetos, e outras. No entanto, ainda
a grande maioria das escolas ndo apresenta muitos progressos em projetos considerados
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inovadores, outras apresentam em menor nimero, devido ao acesso a menos recursos e uma
infraestrutura ainda limitada.

As tecnologias permitem e facilitam o processo de aprendizagem de maneira
participativa, sendo possivel trabalhar uma proposta de ensino-aprendizagem diferenciada.
N&o é interessante defender um modelo Unico de proposta, mas sim trabalhar de forma
flexivel as oportunidades que se apresentam, e que atendam as diferencas e o ritmo de cada
aluno e de cada grupo.

A sociedade vive um momento de intensa interacdo, em que através da conectividade
as pessoas tém cada vez mais acesso a multipluralidade de conhecimentos. Isso faz com que o
processo educativo seja ainda mais desafiador, visto que ainda vivemos em um sistema
educacional estruturado para uma transferéncia de saberes (professor-aluno), e ndo um
compartilhamento de ideias que oportuniza a construcéo de novos saberes.

O processo de educar de forma ludica proporciona e estimula a criatividade por meio
da interacdo, que por sua vez promove a socializacdo entre os conhecimentos que levam a
aprendizagem. Desta forma, evidencia-se que uma das principais formas de interagir no atual
contexto social, € utilizar praticas pedagodgicas que se inovam a cada instante, e assim tornar
estimulante e prazeroso o ato de aprender. No entanto, cabe ainda ressaltar, a relevancia do
entendimento destas praticas, por parte dos agentes envolvidos no processo educativo
(professor, aluno, familias, comunidade escolar), de forma madura e participativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A transformacédo da sociedade propagou em grande escala mudancas na educacéo.
Entretanto, para que essas mudancas sejam beneficentes a maioria da populacdo, é
imprescindivel que a formacao das pessoas seja de cidaddos participantes e atuantes. A sala de
aula é um espaco de capacitacdo, em especial de criancgas, adolescentes e jovens, que a partir
da construcdo da sua identidade, possam ser potencializados em suas capacidades e
habilidades, tornando-se cidaddos autdbnomos, criticos e capazes de integrarem-se a uma
sociedade de mudangcas, garantindo o desenvolvimento sustentavel desta sociedade.

Em meio a este pensamento, encontram-se os profissionais da educacao, professores,
principais promotores do desenvolvimento destes cidaddos, que devido a uma estrutura
politico e social de desvalorizagdo do seu trabalho dentro da sociedade, enfrentam uma crise
de direcdo em busca de uma solugdo que possa contribuir para uma melhor qualidade do
processo de ensinar e aprender. A falta de estrutura, baixos salérios, violéncia, entre outros
fatores enfrentados pelos professores no seu cotidiano, contribuem para um processo de
estagnacdo da sua prépria formacdo, levando a um comodismo e conformismo do caos que
existe no atual sistema de ensino.

Enquanto a difusdo de conhecimentos torna-se cada vez mais rdpida e constante,
proporcionada pelas diferentes tecnologias, o espaco da sala de aula tem como desafio
promover uma nova forma de ensinar, através do desenvolvimento de habilidades que
ensinam a pensar, comunicar, raciocinar, organizar, agir. Essas habilidades buscam construir e
reconstruir os conhecimentos dos individuos enquanto alunos.

Neste contexto, um dos desafios do professor esta na sua identidade, e no sentido que
atribuiu a sua funcdo. O papel do professor esta se transformando dentro desta nova
sociedade, adquirindo uma nova identidade. Por isso, precisa repensar sobre suas praticas e
metodologias, evitando a desatualizacdo profissional e sua estagnacdo. Na relacdo de ensinar
e aprender, o professor também tornou-se aprendiz em busca de novos saberes, que além de
repassar contetdos e informacdes, tenha capacidade de estabelecer relagcbes com a
comunidade. Essas relacbes contribuem para o desenvolvimento cognitivo e afetivo,
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envolvendo as pessoas emocionalmente, e criando uma esfera de aprendizado com sentido. E
quando existe sentido no que fazemos, existe emocado e prazer, e é desse prazer que surge a
disciplina e a vontade de querer aprender.

No entanto, para despertar no aluno esse sentido, é necessario antes que o professor
entenda qual é o sentido do seu papel, qual é a sua identidade. Ao se fazer esses
questionamentos, o professor estara buscando refletir sobre o ato de aprender, como aprender,
0 que aprender, facilitando a construcdo de um processo de ensino-aprendizagem que evoca 0
aprender com sentido. Quando temos presente o significado de tal ato, temos um sentido para
além da sala de aula, temos um sentido para a vida. Pensando em sua identidade dentro desse
papel transformador que o professor pode desenvolver na sociedade, através de uma formacéo
continuada, o professor sera capaz de acompanhar as evolucBes e adequar sua atividade
pensando na qualidade da educacao.

Enquanto a educacdo ndo é vista pela sociedade como um problema social que
precisa ser tratado de forma urgente, para podermos garantir um desenvolvimento sustentavel
e ndo apenas prioritario, a proposta de um pensar diferente do professor sobre a realidade é
inquietante. Ao pensar em uma educacao consciente e participativa, 0 espaco da sala de aula
pode ser um espago para buscar “reinventar” ou “reconstruir” os valores de uma sociedade
que esta em permanente construcao.

REFERENCIAS

ARRUDA, J. S.; SIQUEIRA, L. M. R. de C. Metodologias Ativas, Ensino Hibrido e os
Artefatos Digitais: sala de aula em tempos de pandemia. Praticas Educativas, Memorias e
Oralidades, v. 3, n. 1, p. 314292, 2020.

BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

GABRICH, F. de A. G.; BENEDITO, L. M. F. Lego Serious Play no Direito. Revista de
Pesquisa e Educacao Juridica, v. 2, n. 2, p. 105-126, 2016.

HARTWIG, A. K.; SILVEIRA, M., FRONZA, L.; MATTOS, M. DE ARAUJO KOHLER, L.
P. Metodologias ativas para o ensino da computacdo: uma revisdo sistematica e um estudo
pratico. In: Anais do Workshop de Informaética na Escola, p. 1139-1143, 2019.

JUNIOR, C. R. A. S. Aprender na escola para além da sala de aula: comunidades de prética,
participacdo periférica legitima e espagos de afinidade no ambiente escolar formal. In:
Colloquium Humanarum, p. 88-94, 2018.

MARTINS, G. A.; SILVA, D. M.; Museu, educacdo e o covid-19: uma abordagem teérica
dos acervos digitais em meio ao isolamento social. Boca: Boletim de Conjuntura. Boa
Vista. v. 2, n. 4, 2020.

MASETTO, M. T. Docéncia universitaria: repensando a aula. Ensinar e aprender no ensino
superior: por uma epistemologia da curiosidade na formacao universitaria, v. 2, p. 79-
108, 2003.

MASETTO, M. T.; ZUKOWSKY-TAVARES, C. Inovacéo e a universidade In: GHIRARDI,
J. G. G.; FEFERBAUM, M. F. Ensino do direito em debate: reflexdes a partir do 1°
Seminario Ensino Juridico e Formacéo Docente. Sdo Paulo: Direito GV, 2013, p. 33-46.

45
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 4, n.4, outubro/2021
ISSN 2595-9565



ORGANIZACAO DAS NAGOES UNIDAS PARA A EDUCAGAO, A CIENCIA E A
CULTURA (UNESCO). Educacdo: da interrupcdo a recuperacdo. Disponivel em:
https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse>. Acesso em 11 jul. de 2021.

RIBEIRINHA, T.; SILVA, B. D. Avaliando a eficacia da componente online da “sala de aula
invertida”: Um estudo de investigagdo-a¢do. Revista e-Curriculum, v. 18, n. 2, p. 568-589,
2020.

SANCHES, R. C. F.; CALIL, M. L. G.; CARVALHO, G. C. P. Educacéo juridica e inovagao:
a “sala de aula invertida” como metodologia viavel. Revista Juridica, v. 3, n. 60, p. 552-573,
2020.

SANTANA, V. V. et al. A importancia do uso da internet sob o viés da promocdo interativa
na educacdo em tempos de pandemia. Brazilian Journal of Development, v. 6, n. 10, p.
78866-78876, 2020.

SANTOS JUNIOR, V. B.; SILVA MONTEIRO, J. C. da. Educacdo e covid-19: as
tecnologias digitais mediando a aprendizagem em tempos de pandemia. Revista Encantar-
Educacdo, Cultura e Sociedade, v. 2, p. 01-15, 2020.

SANTOS, F. M. F.; ALVES, A. L.; PORTO, C. M. Educacao e tecnologias: Potencialidades e
implicagdes contemporaneas na aprendizagem. Rios Eletronica (FASETE), v. 12, p. 44-61,
2018.

46
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 4, n. 4, agosto/2021
ISSN 2595-9565



TENDENCIAS TECNOLOGICAS PARA UMA EDUCACAO
COMPARTILHADA: ALGUMAS POSSIBILIDADES NO ENSINO
SUPERIOR

Carlos Anténio da Silva?
Rochana Basso?

INTRODUCAO

Ha muito tempo, a educacdo tem sido um assunto que ndo se esgota. Por vezes, surge
como a salvacdo para todos os problemas (da humanidade), por outras, torna-se a responsavel
por tudo aquilo que de bom néo se fez.

O que se sabe, 0 que se vé é que a educacdo sempre pauta as discussdes. Gerada nas
teorias classicas e tradicionais na histéria da Humanidade, a educacdo tem carreado para Si
muitas pautas, tem sido espago para se testar teorias, postulados, técnicas, procedimentos,
como se fosse tdo somente um campo experimental.

O revés disso tudo € que ndo se da atencdo ao fato de que € pela educacdo que se
constroem vidas. Podem ser construidos muros ou pontes. Construir e reconstruir o
conhecimento, que esta longe de ser a sabedoria.

A contemporaneidade traz a cada segundo milhdes de informac@es, a grande maioria
desnecessérias, poluidoras dos espacos mais comuns de dialogos entre individuos que buscam
crescer, encontrar algo novo, descobrir.

Nesse inicio da segunda década do milénio atual, a educacdo e seus educadores se
viram, sorrateiramente, impelidos a recriar com a urgéncia que o ensinar € 0 aprender nunca
antes haviam visto.

Assim, em todos os niveis, foi necessario encontrar na reengenharia dos arranjos
educacionais propostas didatico-pedagdgicas que garantissem as condi¢fes habituais para que
a aprendizagem ocorresse.

Nesse intuito, é que esse artigo procurou rastrear possibilidades para a execucdo da
educacdo compartilhada, trazendo a baila a familia, que na maioria delas havia esquecido o
que era educacdo e como essa deveria ser feita, resgatou-se a comunidade escolar e a
sociedade fora dela também, mostrando que a socializacdo do processo educacional é
responsabilidade de todos, chegando-se ao nivel de ensino superior, onde supostamente o
educando tem autonomia plena, é ser autodidata, consegue aprender distante do tradicional
espaco de vivéncia e convivéncia chamado ha muito tempo de sala de aula.

Educacao e Inovacgdo: o que € isso?

Conforme o dicionario Aurélio, educacdo é o efeito de aperfeicoar as capacidades
intelectuais e morais de alguém. (FERREIRA, 2018). Também entendida como o ato ou
processo de educar(-se). qualquer estagio desse processo. aplicacdo dos metodos proprios para
assegurar a formacdo e o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser humano;
pedagogia, didatica, ensino.

Em sentido um pouco mais amplo significa 0 meio em que 0s hébitos, costumes e
valores de uma comunidade s&o transferidos de uma geracéo para outras, ou seja, a educagado

! Professor do Departamento de Ciéncias Humanas — URI Erechim
2 Mestra em Educacdo — URI Frederico Westphalen
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é formada por meio de experiéncias e vivéncias de cada individuo no decorrer de sua vida, a
fim de demonstrar sua capacidade de socializagéo.

Conforme Hubert a educagdo ¢ “um conjunto de acgdes e influéncias exercidas
voluntariamente por um ser humano em outro”. “[...] Essas a¢des pretendem alcangar um
determinado propo6sito no individuo para que ele possa desempenhar alguma funcdo nos
contextos sociais, econdmicos, culturais e politicos de uma sociedade.”

Numa visdo mais técnica a educacdo é definida como um processo continuo
desenvolvimento fisico, intelectual e moral do individuo, a fim de integra-lo na sociedade. No
sentido formal e com base na derivagdo do latim educations € todo o processo continuo de
formacdo e ensino aprendizagem que faz parte do curriculo dos estabelecimentos oficializados
de ensino, sejam eles publicos ou privados.

Em nivel nacional, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) divide a
educacdo em dois niveis: 1) Educacdo Basica formada pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e 1) a Educacéo Superior representada pelos cursos do ensino
universitario.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular educacdo orientada pelos
principios eticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica. Direciona-se, assim, a educacdo brasileira a formacdo humana integral e
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017).

A educacdo, atualmente, tem como aliada no processo formativo a inovacao definida
como a aquilo que é novo, ou seja, a modificacdo de costumes, habitos, processos e inclusive
a legislacdo. De um modo geral, inovacdo é concebida como a necessidade de criar ou recriar
estratégias novas e diferentes aos meios habituais a fim de alcancar objetivos inovadores, nao
restringindo apenas a criacdo de novos servicos ou produtos, ou até mesmo novas tecnologias,
mas deve centrar-se no quanto aquilo que esta sendo apresentado como novo pode contribuir
com o processo evolutivo da humanidade, sendo de certa forma essencial na geracdo de
mudancas nos niveis estruturais da ordem econdmica e social.

Nos tempos atuais, a inovacdo prevalente estd diretamente ligada as Novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTIC), exacerbadamente presente no dia a dia
dos individuos, estando presentes inclusive nas salas de aula. 1sso vai de encontro aquilo que
se apregoava até bem pouco tempo atrds, de que o uso de multimeios, com o celular por
exemplo, em sala de aula perturbava o processo de ensino e aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, recentemente, apresentou
orientacbes para a educagdo nacional indicou, entre outras, a cultura digital como
competéncia geral a ser instigada na sala de aula. A BNCC propde a compreensdo, utilizacdo
e criacdo de tecnologias digitais para melhorar a comunicacdo, 0 acesso e a producdo de
conhecimento, além da resolucdo de problemas, exercicio da autonomia e protagonismo do
aluno. (BRASIL, 2018).

A escola comeca a ver a importancia do uso de telefones inteligentes (smartphones),
tablets e notebooks como ferramentas facilitadoras da aprendizagem, o que de certa forma,
mostra que as tecnologias sempre estiveram, de alguma forma, muito préximas da educacao.

Com a popularizagdo dos computadores nos anos 70 inicia 0 processo de incluséo
das tecnologias midiaticas na escola como ferramentas educacional, e que nos anos 90
culmina com a chegada da informacdo por meio da Internet dinamizando e ampliando as
possibilidades e oportunidades para o ensino e a aprendizagem.

Atualmente, sdo inimeros os recursos tecnolégicos que podem ser agregados as
aulas tradicionais ou convencionais, como por exemplo, a utilizacdo de jogos, videoaulas,
plataformas de aprendizagem, laboratdrios virtuais, as redes sociais, aplicativos, entre tantos
outros.
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E prevalente a percepcdo de que o uso da NTIC tem auxiliado na melhoria da
qualidade do processo educativo, quer pela ampliagdo das possibilidades de alcancar o
conhecimento por meio da maior proximidade com o aluno por meio de aplicativos e outras
plataformas.

Tecnologias digitais no ensino superior

Considerada a precursora no uso de recursos tecnoldgicos a Educacdo a Distancia
(EaD) tem facilitado o acesso aqueles que nédo tiveram éxito em frequentar o ensino regular na
idade apropriada. Assim, utilizando-se do compartilhamento de material didatico-pedagdgico
com auxilio de ferramentas digitais tornou-se possivel levar a educacdo a essa estratificacdo
social incluindo-a no processo educativo com celeridade.

Um exemplo de possibilidade de uso de novas tecnologias que agregam recursos
digitais de forma gratuita esta disponivel na plataforma “Escola Digital”” que hospeda diversos
recursos destinados a praticas pedagogicas facilitadoras do processo ensino-aprendizagem. A
plataforma contempla roteiro de estudos de acordo com a disciplina e também a modalidade
de ensino.

Quando a necessidade é a formacdo continuada de docentes, é possivel recorrer a
plataforma “Escolas Conectadas” que disponibiliza cursos de capacitacdo direcionados a
adocdo de novas tecnologias voltadas ao desenvolvimento de competéncias balizadas pela
Base Nacional Comum Curricular, neste caso voltadas para o Ensino Fundamental e Médio,
ndo impedindo que as atividades sejam adaptadas ao Ensino Superior. A plataforma “Escolas
Conectadas” oferece cursos on-line com suporte metodolégico acompanhado de material
didatico.

Ferramenta recorrente utilizada, em nivel superior, tem sido o ensino hibrido que
combina atividades sincronas e assincronas nos modos online e offline. Nao menos distante,
circundam o meio tecnoldgico educativo o empreendedorismo, a robotizacdo e realidade
aumentada, novidades no campo educacional ndo raras vezes consideradas como inovacoes
que irdo dar novo protagonismo a aprendizagem, pois facilitam o processo de ensino e
aprendizagem para os educandos.

O que se esqueceu de considerar, entretanto, € de que o formato da escola e sala de
aula tradicionais estdo por demais arraigados no espaco subsuncor dos educadores e de seus
educandos. Foi um processo construido da mesma maneira por séculos.

Mudar esse formato, trazendo modelos ou estere6tipos que facilitam a aprendizagem
dos educandos e que praticamente excluem o professor como reprodutor de ideias, conceitos e
procedimentos nao é tarefa que se faz da noite para o dia.

Os novos processos educativos, em seus diferentes formatos, prescindem de
adequacdes e adaptacdes até chegarem a sala de aula. Tecnologias e metodologias novas com
suas ferramentas encantadoras, trazem um fascinio que aparentemente escondem uma
insatisfacao.

Além do mais, nem sempre a grande maioria dos educadores tiveram em sua formacgéo
superior inicial a qualificacdo necessaria para fazer frente as inovacdes que chegam renovadas
em pouco tempo. O que valia num ano pode ser obsoleto noutro.

Nesse novo cenario, a escola tradicional precisou se adaptar para que a educacgédo
sobrevivesse, recorrendo aos beneficios de metodologias inovadoras apoiadas no suporte
tecnoldgico disponivel.
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Tecnologias no Ensino Superior: novas maneiras de ensinar

No ensino superior, espera-se que os académicos tenham suficiéncia autodidata para
assimilacao dos conteddos universitarios. Mas ndo € o que cotidianamente acontece. Privados
de acesso a tecnologias consideradas como bésicas, tais como banda larga satisfatoria, agil,
rapida, com fluéncia na transmissdo e recebimento dos dados computacionais, 0s académicos
se deparam com limitacfes na interatividade que impedem o uso eficiente das midias virtuais
como recurso pedagagico eficiente e eficaz.

Mesmo assim, novas possibilidades de compartilhar experiéncias e vivéncias tém sido
possivel, como a utilizacdo de jogos educativos, popularmente chamada de gamificacéo.
Trata-se de uma forma ludica que migra do modelo tradicional de educacdo bancaria para
uma educacdo com engajamento carreando para um aprendizado mais significativo e
interessante tambem.

A robotica tem se destacado como uma das tendéncias educativas no uso das novas
tecnoldgicas que permite integrar professores e académicos, privilegiando atividades que
exigem alta concentracdo, porém, de forma ludica, tornando-se mais dindmica. Serve para
promover a ligacdo entre o digital e a realidade, sempre atendendo ao protagonismo do
educando proporcionando a compreensdo na praxis da teorizagao.

O recurso de ampliacdo da realidade com a utilizagéo de inteligéncia artificial tem sido
uma das maiores tendéncias futuras no ambito do ensinar, usa de mecanismos computacionais
que oferecem vivéncias virtuais.

Caracterizada por unir empreendedorismo e design thinking e Lean Education
Technology (LET) prima pela criacdo e gerenciamento de negdcios bem como no
desenvolvimento de novos produtos. A LET auxilia no desenvolvimento de habilidades
direcionadas a solucdo de desafios, resolucdo de problemas complexos utilizando-se da
criatividade, pensamento critico-reflexivo e do trabalho colaborativo, estimulando a
comunicacgdo em rede.

O Design Thinking, por sua vez, ajuda na realizacdo de pesquisas, compreensdo de
problemas e geragédo de ideias e de solugdes. A construgdo de prototipos a fim de solucionar
problemas é uma ferramenta muito usada na elaboracéo de projetos.

O Blended Learning, conhecido como Ensino Hibrido, tem como proposta mesclar o
ensino presencial com o on line, materializado por meio de atividades praticas em sala de aula
ou a campo cria espacos de interatividade que auxiliam no desenvolvimento de competéncias.

Ha necessidade de criar espacos diversificados e com o uso de diversos tipos de midias
sempre considerando a autonomia do educando no seu processo de aprendizagem. O espaco
maker que tem como base a cultura “faga vocé mesmo” (DIY ‘do it yourself”) prescinde de
um ambiente com acesso a internet que possibilite a busca e rastreamento de materiais para
que o educando possa ele mesmo desenvolver um determinado produto recorrendo a
tecnologias como a impressdo 3D, bricolagem, técnicas de corte a laser, prot6tipos
eletronicos, o que sobremaneira desenvolve o espirito inovador e empreendedor e traz uma
abordagem mais pratica e colaborativa firmando a autonomia do académico no processo de
experimentacao e consequente na construcdo do seu conhecimento com o desenvolvimento de
habilidades de raciocinio alcangando todas as areas do conhecimento humano e permitindo
aos envolvidos em vivenciar as aprendizagens. Para auxiliar no aprendizado autbnomo e fazer
vocé mesmo € possivel solucionar situacOes-problema recorrendo-se aos ‘tutoriais’ que
auxiliam na aprendizagem de novas maneiras de resolver problemas.

Entretanto, é importante referir a necessidade de planejamento adequado para o uso
das tecnologias midiaticas, indicando de modo claro e objetivo o que é fundamental ser
socializado aos educandos como etapas do processo pedagdgico de sua formacdo, tendo
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presente que os multimeios, por suas tecnologias, sdo instrumentos, ferramentas do processo
educativo.

Um fato importante no processo educativo mediado pelas novas tecnologias deve
considerar que a disponibilizacdo dessas ndo serd suficiente para que o processo de
aprendizado ocorre. E necessario direcionar a aprendizagem por meio de projetos didatico-
pedagdgicos que tenham em seu bojo a definicdo de como deve ser a utilizacdo dos meios
digitais pelos usuarios, nesse caso, dos académicos. Deve-se identificar a disponibilidade de
uso dos recursos tecnoldgicos, haja vista que muitas vezes pode ocorrer dificuldades técnicas
de acesso, especialmente de novos dispositivos ndo amplamente ofertados para utilizagéo em
razdo das condicdes técnicas necessarios na recepcao e transmissdo dos dados, por exemplo.
Outro elemento importante a ser considerado, diz respeito a intencionalidade pedagdgica do
uso de determinado recurso, que quando acessado precisa estar atento a politica de
privacidade do ofertante, bem como que acessos sdo permitidos para que a operacionalizacéo
desse seja feita com éxito e satisfatoriamente.

A orientagdo do professor deve ser ponto fundamental no uso das novas tecnologias,
visto que ha necessidade de formas seguras dos acessos, a fim de oportunizar praticas
eficientes de navegacdo pelos espacos on line, privilegiando o uso ético dos ambientes
digitais. Deverds sera necessario ter um planejamento de uso seguro orientando para
comportamentos inadequados, cujo o anonimato aparente instiga a fazer. E o momento de
promover a educacao digital com seguranca e responsabilidade em razdo de que a maioria dos
jovens tem passando grande parte do seu dia acessando midias e redes sociais.

E oportuno registrar alguns ensaios em nivel mundial do uso das novas tecnologias
vinculadas ao processo de ensino e aprendizagem. Um exemplo vem da Inglaterra que
socializa ambientes de aprendizagem auto organizaveis por meio do The School in the Cloud.
Cita-se também a Summit Public School nos Estados Unidos da América e a Wooranna Park
Primary School, radicada na Australia. O Growing Communities of Readers, localizado na
Africa do Sul, que permite 0 acesso por meio de qualquer dispositivo conectado a Rede
Mundial de Computadores. Da India vem o RadioPhone que oferece programas educativos
diversos enquanto que o Read and Prosper consegue trabalhar com o Quénia, mesmo estando
sua base em Washington. Esses sdo alguns exemplos da conectividade que abraca a aldeia
global.

Entretanto, algumas acdes pedagdgicas sdo necessarias a fim de promover a adaptacéao
aos usos dos recursos tecnoldgicos, dentre eles estdo a necessidade de minimizar as
possibilidades de dispersdo quando do uso de smartphones ou tablets, por exemplo, tendo em
mente a superacdo da rigidez imposta pelo modelo curricular sem desencadear a
vulnerabilidade que poderé vir quando do uso de modelos hibridos onde o controle disciplinar
fica fora do alcance pontual do professor.

Nesse momento, € necessario promover o compartilhamento a fim de construir de
forma colaborativa o processo educativo, tendo presente a diferenga existente entre Internet e
Redes Sociais. Enquanto a primeira oferece recursos e oportunidades de aprendizagem, a
segunda, de rdpido acesso tem se caracterizado por conduzir agdes vinculadas ao controle
comportamental dos usuarios, induzindo-os a situacbes viciantes o que resulta em
transformagOes comportamentais, como por exemplo, a diminuicdo da capacidade de
concentracdo, diante dos indmeros estimulos que levam o internauta a consumir muita
informacdo de forma difusa, fragmentada durante o tempo em que estiver usando uma
determinada midia social. Cabe, assim, uma alfabetizacdo midiatica disposta a conhecer 0s
principios que regem a sociedade conectada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como reflexdo frente a chegada imperativa a educacdo das Novas Tecnologias de
Informacédo e Comunicacgéo faz-se necessario considerar algumas mudancas frente ao inédito,
ao novo, ao despreparo didatico-pedagdgico de quem reinava absoluto como mestre do saber
e do conhecimento.

O fenémeno tecnoldgico impeliu a classe docente de maneira urgente a recriar seu
processo pedagdgico de ensinar.

Dessa forma, como algo inusitado todos os niveis da educagdo nacional e mundial
necessitou criar arranjos educacionais e propostas didatico-pedagogicas que garantissem as
condi¢bes minimas para que a aprendizagem ocorresse.

A inovacao foi apresentada como o grande diferencial para a educacéo reaprender a
ensinar. No ensino superior 0s passos iniciais haviam sido dados por meio da EaD, que
passou a ser uma ferramenta que por meio da tecnologia digital fez um primeiro contato
interativo ndo presencial dando celeridade aqueles que desejam alcar um nivel maior de
ensino.

Mas também foi necessario qualificar a classe docente por meio da formacdo
continuada a fim capacita-los para o novo tempo digital. Estar previsto na legislacdo
educacional é um fato, operacionalizar e materializar no territério é outro bem distante.
Limitacbes de toda ordem fizeram o processo ndo ser em tempo real. Dificuldades
tecnoldgicas como a transmissao de dados virtualmente trouxeram demora.

Nesse novo cenario, a educacdo tradicional precisou se adaptar para sobreviver ou
pelo menos manter-se como mecanismo de ascensdo social, para isso recorrendo a
metodologias inovadoras apoiadas no suporte tecnolégico disponivel.

Varios técnicas e recursos midiaticos tém sido explorados pelos docentes, na
expectativa de oportunizar vivéncias virtuais minimas capaz de, pelo menos nesse momento,
suprir parte da presenca fisica do professor.

Fica a observacdo da necessidade de se criar espacos diferenciados para a utilizacéo
das midias digitais preservando a autonomia do educando no seu processo de aprendizagem.

Restou evidente a importancia da orientagdo do professor na promocao da educacéo
digital segura e eficaz canalizada para ag0es colaborativas dentro do processo educativo
compartilhado e mediado pelo uso das tecnologias digitais.
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REFLEXOS TECNOLOGICOS NA EDUCAQAq: ALGUMAS CONSIDERACOES
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INTRODUCAO

Observando o cenario de pandemia do novo Coronavirus (COVID-19) é possivel
identificar mudancas nos habitos sociais, entre elas os novos formatos e meios de ensino. A
tematica desse artigo busca discutir sobre os reflexos da tecnologia na educagdo durante o
periodo pandémico, que trouxe diversas estratégias de ensinar e aprender de forma néo
presencial, bem como refletir sobre a ndo dissociacdo dessas novas ferramentas com o
processo de ensino e aprendizagem no periodo pos pandemia.

A estrutura deste artigo contempla a revisao de literatura onde sdo apresentadas as
ideias da profissdo professor, 0s novos tempos da vida humana com o surgimento de
tecnologias, além de uma breve contextualizacdo sobre a pandemia do novo Coronavirus
(COVID-19) e seus impactos na dimensdo educacional. Ao fim sdo apresentadas as
consideracdes finais, para retomada dos enfoques expostos na revisdo de literatura e uma
reflexdo sobre a aproximacdo das tecnologias do ambiente escolar.

Profissao: Professor

Para muitos ser professor é uma das melhores profissdes, pois eles sdo contemplados
com muitos momentos de folga, feriados, férias duas vezes ao ano entre outros “beneficios”.
O que muitos ndo enxergam € a quantidade de trabalho que tem um professor, que precisa
passar horas planejando vivéncias e experiéncias para a turma, estudando, verificando as
legislacdes e os documentos que norteiam seu trabalho pedagdgico, pensando em cada detalhe
para que tudo seja bem aproveitado por seus estudantes e, o mais importante, que eles
aprendam; muitos pensam que basta entrar em uma sala de aula, fazer a chamada e explicar o
conteddo quando na verdade ser professor é muito mais que isso, afinal esse profissional
trabalha com outros seres humanos.

E por trabalhar com outros seres humanos o0 espago escolar esta sempre se adequando
para atender as demandas sociais, além de ser um local de convivéncia de muitas pessoas
diferentes umas das outras. A cada ano sdo novos estudantes com realidades, contextos sociais
e familiares diferentes, estudantes mergulhados no mundo tecnol6gico, com novas demandas
e questionamentos sobre si e tudo que os rodeiam. Mas se a escola esta sempre se adequando
as novas realidades, por que esse ambiente sempre parece 0 mesmo? Nunca ha nada de
diferente e 0 que muda, geralmente, ndo estd ao alcance da comunidade escolar: o curriculo,
documento que norteia o trabalho pedagogico das escolas, ele € quem mostra os objetivos que
as instituicbes desejam alcancar, mas isso nem sempre € visto na pratica. 1sso significa que

!Académica do Curso de Pedagogia na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI
Campus Erechim. Educadora Social no Instituto Zilmo Scanagatta no municipio de Erechim-RS.

2Académica do Curso de Pedagogia na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI
Campus Erechim. Monitora na Escola de Educacdo Basica da URI Erechim, RS.

3Académica do Curso de Pedagogia na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI
Campus Erechim. Professora de Educacéo Infantil na Rede Municipal de Ensino de Erechim, RS.
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mesmo com as mudancgas que ocorrem, principalmente nos dltimos tempos com o mundo
tecnoldgico, a escola continua a mesma, diferentemente de outros ambientes que mudam de
tempos em tempos, pois ndo podem ficar para trds. O professor Attico Chassot (apud
KALINKE, 1999, p.16), da UFRGS, diz que: “Se José de Anchieta, um dos pioneiros em
educacédo no Brasil, entrasse hoje em nossas salas de aula muito pouco se surpreenderia, pois
nossos metodos e tecnologias sdo praticamente os mesmos por ele utilizados. Continuasse
fazendo educacdo com artesania”.

O que Chassot diz, deixa claro a falta de um ambiente renovador nas escolas, sem
grandes mudangas. Kalinke (1999) traz um exemplo do quanto a escola parou no tempo
quando fala que se as pessoas tivessem a oportunidade de trazer para os dias de hoje um
cirurgido e um professor de tempos mais antigos, 0 primeiro, respectivamente, nao
conseguiria desenvolver seu oficio tdo facilmente porque teriam muitas novidades e avangos
na area de seu trabalho, enquanto que o segundo desempenharia sua fungdo de modo natural e
sem estranhamentos, pois 0 espaco e 0s materiais de trabalho seriam muito parecidos com o
que trabalhava em sua época. Essa comparacdo de dois profissionais de areas diferentes
reforca o quanto a escola ndo muda facilmente e com frequéncia, mas também é preciso
pensar que, como as pessoas estdo nesse mundo tecnoldgico: “[...] o computador ndo ¢é a
solucdo de todos os males da humanidade, tampouco serd a saida para resolvermos o0s
problemas educacionais que se avolumam nas ultimas décadas” (KALINKE, 1999, p. 31).

Desse modo, se percebe que a profissao professor € dificil, possui grandes desafios e
tem um ambiente de trabalho acomodado, que possui mudangas, mas a0 mesmo tempo acaba
ficando para trés. O professor precisa mudar constantemente e se atualizar com periodicidade,
para atender as novas demandas que surgem no ambiente escolar e o mais ideal seria que a
escola acompanhasse essas mudancas, para que conseguissem desempenhar um trabalho
pedagogico de mais qualidade.

Novos tempos da vida humana

E dificil pensar que existiu uma vida distinta da qual se vive hoje, sem toda a
tecnologia que cerca a sociedade. Em tempos mais distantes as tecnologias eram outras: a
descoberta do fogo, a fabricacdo de equipamentos e ferramentas com recursos naturais,
técnicas de plantagdo, o descobrimento da roda que “transformou radicalmente as formas de
deslocamento, redefiniu a producdo, a comercializagéo e a estocagem de produtos e deu
origem a inumeras outras descobertas” (KENSKI, 2012, p. 21).

Com esse exemplo da descoberta da roda se percebe que a inovacdo altera os
comportamentos humanos e nédo € diferente com as tecnologias que, segundo Kenski (2012)
fazem parte da vida humana e nem sdo percebidas, de tdo natural que é a convivéncia entre
ser humano e tecnologia, pois os cadernos que se utilizam, os quadros e até mesmo o giz sdo
resultados de tecnologias.

Ha uma grande diferenca entre os dias de hoje e os dias dos antepassados, pois
atualmente as pessoas contam com “confortos tecnoldgicos — agua encanada, luz elétrica,
fogdo, sapatos, telefone — que nem podemos imaginar como seria viver sem eles.” (KENSKI,
2012, p. 19). Como ja escrito anteriormente, em cada época da historia foram desenvolvidas
diferentes tecnologias, de acordo com as necessidades e materiais disponiveis, além de que os
avancos na darea cientifica auxiliam na ampliagdo de conhecimentos sobre 0s recursos
tecnoldgicos e criam outras tecnologias, cada vez melhores.

De acordo com o autor supra, a tecnologia esta presente no dia a dia das pessoas
desde a 4gua encanada que tomam e utilizam para realizar diversas tarefas até os sapatos que
utilizam nos pés. Ou seja, a tecnologia ndo se refere Gnica e exclusivamente aos aparelhos,
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equipamentos e maquinas ¢ a autora ainda diz que “o conceito de tecnologias engloba a
totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as
épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes.” (KENSKI, 2012, p. 23).

As tecnologias podem ser entendidas como uma nova linguagem da humanidade e,
por isso, as escolas tém a necessidade de compreender e incorpora-la ao espaco escolar, além
de procurar formacdes adequadas para entender os codigos dessa linguagem, bem como
dominar o uso de diferentes ferramentas. (MORAN, 2013). Ou seja, a escola como espaco de
socializacdo dos individuos precisa estar sempre acompanhando os novos tempos da vida
humana.

A pandemia do novo Coronavirus (COVID-19)

Assim como a tecnologia, ha outros fendmenos que mudam a vida das pessoas do dia
para a noite, colocando tudo de “cabeca para baixo” e, entre eles, estd um ser pequenissimo
chamado Coronavirus (COVID-19), virus que desenvolve infeccdo respiratoria leve, podendo
evoluir para um estado grave. Esse virus atingiu mais de cem lugares no mundo, ou seja, uma
pandemia estava surgindo e em 2020 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou
pandemia. Isso trouxe a necessidade de serem adotadas medidas para evitar a propagacdo da
doenga; o distanciamento social e o impedimento de determinados servi¢os continuarem
ativos foram algumas das medidas cruciais para conter o avanco da doenca (PEREIRA, 2020).

Souza (2020) diz que esse momento de pandemia trouxe novos contextos sociais,
como por exemplo: o trabalho de forma remota; o afastamento de familiares e amigos; a
continuacdo das atividades consideradas essenciais; algumas (ou a grande maioria) familias
passaram a ter mais tempo juntas e pessoas que continuaram com sua rotina normal por
negarem a gravidade da doenca. De certa forma, todos tiveram que reorganizar sua vida para
se adaptar ao novo momento, a nova realidade.

O isolamento social é de grande importancia para conter a propagacdo do virus, mas
por outro lado trouxe impactos negativos na vida emocional das pessoas e

A mudancga brusca nas atividades do dia a dia (ex., rotina de trabalho, estudos e
convivio comunitario), por vezes sem previsao de quando ocorrera o retorno a “vida

normal”, pode provocar sofrimento e inseguranga, visto que ¢ preciso lidar com o
futuro imprevisivel. (BRASIL, 2020)

Essas mudancas bruscas podem ficar com as pessoas para além da pandemia, ou seja,
serdo problemas de saide mental a longo prazo pois esse novo normal gera sentimentos de
“estresse, ansiedade e depressao [...] soliddo, desesperanca, angustia, exaustdo, irritabilidade,
tédio, raiva e sensagdo de abandono.” (BRASIL, 2020). A estabilizagdo emocional sera
reconstruida a passos lentos e o Ministério da Saide (BRASIL, 2020), no artigo: “A
quarentena na COVID-19: orientacdes ¢ estratégias de cuidado” traz algumas estratégias para
enfrentar esse periodo tdo dificil, como por exemplo, praticar atividades fisicas, ter uma rotina
e alimentacdo saudavel, buscar novos conhecimentos, prestar atencdo em seus sentimentos
entre outras. Esse momento pandémico trouxe muitas experiéncias e sentimentos novos, as
pessoas precisam enfrentar diariamente incertezas impostas pelo Coronavirus e seus impactos
em diferentes dimensdes.

Pandemia e Educagio

Nesse periodo pandémico as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC)
tiveram uma aproximacéo ainda maior com as pessoas, pois muitas atividades, que ndo foram
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consideradas essenciais, puderem ser desenvolvidas de casa. A educagdo foi uma dessas
atividades que passou a ser realizada de casa, mesmo sendo algo essencial foi necessario
suspender as aulas para a seguranca de todos; as escolas e as familias precisaram modificar
suas rotinas para que o ensino e a aprendizagem ndo fossem prejudicados. O ensino no
formato n&o presencial trouxe muitos desafios para professores, que ficaram sem saber como
iriam garantir e manter os vinculos afetivos e pedagogicos entre eles e os estudantes, além de
precisarem se adaptar ao uso frequente do computador e outras tecnologias, por exemplo.

Muitas escolas adotaram o formato de ensino sincrono ou assincrono, ou seja, no
primeiro formato, respectivamente, “[...] € necessaria a participagao do aluno e professor no
mesmo instante e no mesmo ambiente — nesse caso, virtual.” (EADBOX, 2018, p. 3). Ja no
formato de ensino assincrono “[...] ndo € necessario que os alunos e professores estejam
conectados a0 mesmo tempo para que as tarefas sejam concluidas e o aprendizado seja
adequado.” (EADBOX, 2018, p. 5).

Cada escola se organizou de acordo com suas realidades e necessidades, mas a grande
maioria adotou o formato de ensino sincrono, que “[...] aflorou uma perspectiva de educagio
instrucionista, conteudista.” (SOUZA, 2020, p. 4). No periodo anterior ao aparecimento do
Coronavirus, muitos professores ja estavam adotando novas metodologias de ensino, com o
intuito de proporcionar varias oportunidades de aprendizagens aos seus estudantes e para ndo
tornar a aula cheia de contetdo, mas cheia de aprendizagem significativa. No entanto, com a
chegada do Coronavirus e as aulas sendo ministradas no formato sincrono, os professores nao
puderem continuar seu trabalho pedagdgico com metodologias diferenciadas (assim como
faziam no formato de ensino presencial), pois precisavam pensar na realidade que cada
estudante tinha para desenvolver o trabalho pedagdgico em casa; dessa forma, as aulas, na
maioria das vezes, resumiram-se ao professor explicando e o0s estudantes realizando
atividades, assim como no ensino tradicional, conteudista e instrucionista.

Antes da pandemia do Coronavirus, os estudantes ja estavam muito expostos as
tecnologias e com a chegada do ensino sincrono essa exposi¢cdo aumentou, deixando-os “[...]
cansados por ficarem horas diante da tela do computador assistindo aulas e fazendo
atividades.” (SOUZA, 2020, p. 4). Mas, por outra perspectiva, as tecnologias podem trazer
novos ares para a escola e, assim, se transformar em um ambiente que proporcione
aprendizagens que sejam significativas para os estudantes. Ao falar da educagdo durante a
pandemia do Coronavirus, as tecnologias facilitam a chegada da escola até as casas dos
estudantes porque ha plataformas de aprendizagem que possibilitam uma melhor organizacao
e controle das aulas. Além disso, as tecnologias descentralizaram o conhecimento do
professor, pois os estudantes utilizam diferentes ferramentas para pesquisa, comunicagéo e
divulgacéo, por exemplo. (MORAN, 2013).

Ja que o conhecimento estd por todos os lados e ndo apenas com o professor, 0s
estudantes aprendem a toda hora: acessando um blog, uma rede social, um podcast, ouvindo
uma mausica, lendo matérias digitais, acessando jogos, assistindo videos, realizando cursos,
participando de palestras entre outros. Isso significa que as tecnologias, em momento de
pandemia ou ndo, proporcionam muitas outras possibilidades de aprendizagem, fazendo com
que o estudante encontre a melhor forma de aprender.

N&o ha como fugir da realidade tecnoldgica em que se vive, entdo ndo é possivel que
as escolas e professores ndo se aproximem dessas novas ferramentas. Mesmo com a utilizagédo
diaria desses recursos durante o periodo pandémico, muitos professores ainda possuem
dificuldade de se adaptar a este formato de ensino e até mesmo com as ferramentas
tecnoldgicas e, quando a pandemia do Coronavirus passar, as escolas precisam estar mais
atentas aos recursos tecnologicos e a formacdo dos professores para que consigam utiliza-los
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como forma de agregar no trabalho pedagdgico e proporcionar uma aprendizagem
significativa para os estudantes. Moran (2013, p. 35) diz que

Quanto mais tecnologias, maior a importancia de profissionais competentes,
confiaveis, humanos e criativos. A educacdo é um processo de profunda interacdo
humana, com menos momentos presenciais tradicionais e multiplas formas de
orientar, motivas, acompanhar e avaliar.

E visivel que ndo ha mais como separar a educacio e o uso das tecnologias, pois 0s
professores precisam continuar proporcionando diferentes meios de aprendizagem, durante e
apos a pandemia. Durante o periodo em que as aulas estiverem no formato sincrono ou
assincrono, os professores podem criar diferentes recursos para 0 momento de interacdo com
seus estudantes como, por exemplo: criar engquetes ou jogo de perguntas em sites, propor
criacBes de videos ou imagens, estimular a pesquisa e a leitura, compartilhar materiais e
estimular os estudantes proporcionado outras experiéncias dinamicas e criativas. Ja nas aulas
presenciais, o professor pode continuar proporcionando aos estudantes tudo que foi citado
para as aulas sincronas e assincronas, mas precisa lembrar sempre de inovar, pois vai chegar o
momento em que os estudantes ndo estardo mais sendo “atraidos” pelos recursos utilizados.
Moran (2013, p. 69) traz uma ideia importantissima ao falar que

E importante conectar sempre o ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por
todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela
representacdo (dramatizacdes, simulagdes), pela multimidia, pela interacdo on-line e
off-line.

Sendo assim, se o0s professores aproximarem os saberes escolares com os saberes da
vida, os estudantes se sentirdo mais motivados e, com essa aproximacao do ensino por meio
de tecnologias, professor e estudante estardo cada vez mais perto e trocando experiéncias.

Por isso tudo, ¢ preciso lembrar que “a inovagdo ndo estd restrita ao uso da
tecnologia, mas também a maneira como o professor vai se apropriar desses recursos para
criar projetos metodolégicos que superem a reproducdo do conhecimento e levem a producao
do conhecimento.” (MORAN, 2013). As tecnologias estdo presentes dentro e fora do
ambiente escolar, e esse ambiente e os professores precisam estar bem preparados para
atender as necessidades dos estudantes; ndo basta utilizar a sala de informatica, por exemplo,
mas é preciso ter uma finalidade pedagdgica muito bem preparada para essa utilizagdo. Os
professores precisam utilizar essas ferramentas sempre pensando em uma aprendizagem
significativa, além de mediar esse processo com confianca e acreditar que seus estudantes séo
capazes de serem protagonistas do processo.

Os reflexos tecnoldgicos na educacao trazem resultados positivos para o processo de
ensino, quando bem utilizados. Por isso, cabe ao professor e a escola saber identificar o que é
ou nao adequado para os estudantes, bem como os recursos que utilizardo. Além disso, é
importante lembrar que a tecnologia ndo substituira o professor, pois ela ndo fara o trabalho
integral, ou seja, o professor continua sendo um elemento fundamental do processo, pois é ele
quem fard a mediag&o entre conhecimento, estudantes e tecnologias.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude do que foi mencionado, entende-se que os reflexos das tecnologias na
dimensdo educacional, durante o periodo da pandemia do novo Coronavirus (COVID-19),
deixardo aprendizados importantes para o retorno a normalidade no mundo p6s pandemia. Os
formatos de educacdo poderdo apresentar mudancas significativas, j& que os professores
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tiveram experiéncia de ensino sincrono e assincrono, abrindo portas para novas metodologias
de ensino e estratégias de uso consciente e adequado das tecnologias no ambiente escolar.
Além disso, os espacos educacionais podem valorizar ainda mais as experiéncias dos
estudantes, trazendo o entorno social para dentro da escola e, assim, dando sentindo ao que se
aprende e gerando aprendizagem significativa, com o uso de novos recursos e ferramentas que
possibilitem diferentes interacdes entre professor, estudante e sociedade tecnolégica.
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A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Gabriela Andressa Birck!
Bruna Zanella?
Maiara Maria Perka®

INTRODUCAO

A tecnologia consiste em um conjunto de atividades humanas, associadas a sistemas
de simbolos, instrumentos e maquinas, visando a construcdo de obras e a fabricacdo de
produtos por meio de conhecimento sistematizado (VARGAS, 1994, p. 8). A ldgica no
comportamento humano passou a ser também, a légica da eficacia tecnoldgica (BAZZO,
1998, p. 2).

Para Barreto (2002), a globalizacdo tem afetado o modo de estruturar a educacédo
escolar e de desenvolver o trabalho docente. Implicada nesse processo, que ocorre em todo 0
mundo, esta a revolucdo cientifico tecnoldgica, cujos reflexos também se notam nas salas de
aula. Para muitos gestores e professores, os desafios que se apresentam a escola precisam ser
encarados pelo recurso as tecnologias da comunicacdo e da informacdo. Acredita-se em sua
capacidade de desencadear mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem,
bem como de minimizar a lacuna entre as praticas escolares e as demais préaticas sociais de
docentes e discentes. E nesse contexto que emergiu um novo modo de producdo do
conhecimento (GIBBONS et al., 1994, p. 2).

Assim, para Soares (2003), é chamado de alfabetizacdo o ensino e o aprendizado de
outra tecnologia de representacdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortogréafica.
Barros (2005) acredita que a tecnologia adicionou um novo tipo de alfabetizacdo a ser
considerada, diferente da tradicional, onde considera-se 0 quadro-negro e a relagdo
professo/aluno como recurso. A fluéncia digital ou alfabetizacdo funcional refere-se a maneira
como as pessoas se sentem confortaveis utilizando tecnologia, como se estivessem utilizando
qualquer outra linguagem natural. Alguns estudiosos afirmam que a fluéncia digital sera vista
como um pré-requisito para a sociabilidade, aprendizado ao longo da vida e oportunidades de
emprego.

Essa pesquisa classifica-se como bibliogréafica, pois segundo o autor Corréa (2016, p.
23) “A pesquisa bibliografica tem como principal caracteristica a explicagido/debate de fatos e
fendomenos a partir de referencial tedrico ja publicado”.

Com base nas mudancas globais diante da tecnologia, busca-se saber, de modo geral,
quais os desafios, enredos, contextos, metodologias, vantagens e desvantagens do uso deste
recurso no processo de alfabetizagéo escolar.

Globalizacao tecnoldgica na educacao

Segundo Dikson (1978), a tecnologia é considerada como uma linguagem que provoca
acOes sociais. Dela é extraido elementos individuais, instrumentos para realiza¢do pessoal. Na
medida em que, os individuos se organizam em torno de tecnologias, o poder tambem se
ordena e exerce o controle social. De acordo com Chaves, (1999, p. 1):

L Académica do Curso de Pedagogia — URI Campus de Erechim.
2 Académica do Curso de Pedagogia — URI Campus de Erechim.
3 Académica do Curso de Pedagogia — URI Campus de Erechim.
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H& muitas formas de compreender a tecnologia. Para alguns ela é fruto do
conhecimento cientifico especializado. E, porém, preferivel compreendé-la da forma
mais ampla possivel, como qualquer artefato, método ou técnica criado pelo homem
para tornar seu trabalho mais leve, sua locomocéo e sua comunicacdo mais faceis, ou
simplesmente sua vida mais satisfatdria, agradavel e divertida. Neste sentido amplo,
a tecnologia ndo é algo novo - na verdade, é quase tdo velha quanto o proprio
homem, visto como homem criador. Faz sentido lembrar aos educadores o fato de
que a fala humana, a escrita, e, consequentemente, aulas, livros e revistas, para ndo
mencionar curriculos e programas, sdo tecnologia, e que, portanto, educadores vém
usando tecnologia na educagdo ha muito tempo. E apenas a sua familiaridade com
essas tecnologias que as torna transparentes a eles.

A educacdo no mundo de hoje tende a ser tecnoldgica e, consequentemente, exige
entendimento e interpretacdo de tecnologias. Estas, por seu turno, em sendo complexas e
praticas, estdo a demandar do homem novos elementos constitutivos de formacao, reflexdo e
compreensédo do ambiente social em que ele se circunscreve (BASTOS, 2015, p. 1).

Segundo Dorigoni e Silva (2007), no que se refere a area educacional, a midia esteve
sempre presente na educagdo formal, porém diversas vezes sofreu certa resisténcia em relagdo
a sua aplicacdo na escola, porém o impacto social causado pela chegada da Tecnologia de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) nos ultimos anos ocasionou intensas transformacfes em
todas as esferas sociais.

Santos (2002), entendendo a globalizagdo como um fendmeno multifacetado, com
dimensbes econdmicas, sociais, politicas, culturais, religiosas e juridicas interligadas de forma
complexa, ratifica a importancia de examinar que consequéncia tal provoca a educacdo. Em
primeiro lugar, conforme Sennett (1999), as modificacdes na esfera do trabalho, em nivel
global, se refletem no redimensionamento do trabalho pedagdgico.

O avango tecnoldgico se colocou presentes em todos os setores da vida social, e na
educacdo ndo poderia ser diferente, pois 0 impacto desse avancgo se efetiva como processo
social atingindo todas as institui¢fes, invadindo a vida do homem no interior de sua casa, na
rua onde mora, nas salas de aulas com os alunos etc. Desta forma, os aparelhos tecnoldgicos
dirigem suas atividades e condicionam seu pensar, seu agir, seu sentir, seu raciocinio e sua
relagdo com as pessoas (DA SILVA, 2013, p. 3).

Diante dessa realidade, delineiam os desafios da escola sobre esse tema na tentativa
de responder como ela poderd contribuir para que criancas e jovens se tornem usuarios
criativos e criticos dessas ferramentas, evitando que se tornem meros consumidores
compulsivos de representacdes novas de velhos clichés (BELLONI, 2005, p. 8).

O Processo de alfabetizagdo

Segundo Geraldi (1982), entende-se a alfabetizacdo como o estudo e a apropriagéo
de certa modalidade da linguagem: a escrita, como forma de representacdo da realidade. E a
explicitacdo dessa forma, conforme a perspectiva de linguagem adotada € indicativa do modo
como se compreende as relagcbes dos homens em sociedade.

No entender de Freire (1987), a alfabetizacdo ndo pode configurar-se como um jogo
mecanico de juntar letras. Alfabetizar, muito mais do que ler palavras, deve propiciar a
“leitura do mundo”. Leitura da palavra e “leitura do mundo” devem ser consideradas numa
perspectiva dialética. Alfabetizar ndo é apenas repetir palavras, mas dizer a sua palavra.
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Para Brotto (2009), recuperar o sentido do tema alfabetizagdo, na leitura que nos €
possivel fazer hoje, € ensinar para além das evidéncias sonoras e graficas e de usos em
praticas sociais, portanto, nas caracteristicas do letramento. Mas é também explicitar 0s mais
diferentes elementos que concorrem para a significacdo de uma palavra, e apreender seu
sentido, inclusive ideoldgico.

Nas palavras de Ferreiro (1985), sobre sua compreensdo de alfabetizacdo, “é
necessario entender que a aprendizagem da linguagem escrita € muito mais que a
aprendizagem de um codigo de transcrigdo: € a construcao de um sistema de representacao”.

Alfabetizagdo tecnolégica

Alfabetizacdo tecnoldgica significa a habilidade de ndo apenas localizar e coletar
informacdo, mas também avaliar e aplicar essa qualidade de maneira responsavel e
significante (BARROS, 2005, p. 3).

Freire (1968) entendia a tecnologia como uma das “grandes expressdes da
criatividade humana” e como “a expressdo natural do processo criador em que os seres
humanos se engajam no momento em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor
transformam o mundo.” O educador acredita que a tecnologia ndo surge da superposic¢ao do
novo sobre o velho, mas o novo nasce do velho.

Moran (2000) lembra que “as riquezas de recursos nem de longe deverdo substituir a
presenca e a acdo do professor com os alunos. Estas técnicas e ambientes tecnoldgicos
deverdo isto sim, colaborar para agOes conjuntas de professor e aluno em busca da
aprendizagem”.

Freire (1968) previu usos agregados dessas tecnologias para a educagdo, e
especialmente, para a alfabetizacdo. Para ele, a tecnologia tem um fim bem determinado,
serve a um grupo de pessoas e aos mais diversos interesses: a tecnologia ndo é neutra, é
intencional e ndo se produz nem se usa sem uma visao de mundo, de homem e de sociedade
gue a fundamente. O educador, reconhecendo as exigéncias do seu tempo e as potencialidades
dos recursos tecnolégicos, sempre foi favoravel ao uso de certas tecnologias com rigor
metodoldgico para o seu uso. Ele chegou a usar o projetor de slides, o radio, a televiséo,
gravadores, videocassete e contemplou curiosamente o computador, entre outros recursos
tecnoldgicos.

Na perspectiva de Layton (1988), formar um cidaddo que possa compreender como a
tecnologia tem influenciado o comportamento humano e desenvolver atitudes em prol de um
desenvolvimento tecnoldgico sustentavel, é essencial para que haja uma discussdo dos valores
envolvidos nas decisdes.

Coscarelli (1999) sugere que um requisito basico para o professor se inserir na era
digital é que a nocdo de uma aula de Lingua Portuguesa deve mudar. A aula tradicional nao
existe mais de acordo com a autora, ao invés de estudar a lingua, os alunos irdo aprender
através dela, pois o Portugués sera usado como instrumento para compreender as outras
disciplinas, tendo em vista que é por meio da leitura e interpretacdo de textos que se da o
processo de ensino-aprendizagem das outras areas do conhecimento.

Consequéncias da tecnologia no processo de alfabetizacéo

As mudangas propostas para a Educacdo Bésica no Brasil trazem enormes desafios a
formagdo de professores. No mundo contemporaneo, o papel do professor esta sendo
questionado e redefinido de diversas maneiras. Para isso, concorrem as novas concepgoes
sobre a educacéo, as revisdes e atualizacfes nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem,
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0 impacto da tecnologia da informacdo e das comunicagdes sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, suas metodologias, técnicas e materiais de apoio (BRASIL, 2000).

Na educacdo, o comportamento flexivel é tanto demandado dos professores quando
difundido, como habilidade a ser adquirida, aos estudantes, futuros trabalhadores. Estimula-se
o professor, por diferentes meios, a adaptar-se a circunstancias variaveis, a produzir em
situacbes mutaveis, a substituir procedimentos costumeiros (as vezes repetitivos, as vezes
bem-sucedidos) por “novas” e sempre “fecundas” formas de promover o trabalho docente.
Deseja-se um professor disposto a correr riscos e a investir em sua atualizacdo. Subjacente a
todos esses principios e comportamentos, que visam reinventar a escola, tendo por norte
padrdes globalmente definidos, esta a preocupacdo com o sucesso, com a eficiéncia, com a
eficdcia, com a produtividade, com a competitividade, com a qualidade na educacao
(MOREIRA E KRAMER, 2007, p. 6)

Na leitura do Documento-Referéncia da Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE, 2010), nota-se a presenca da discussdo sobre os critérios de desenvolvimento de
uma politica de formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo. Faz parte da
implantacdo de tal politica, promover espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes
linguagens midiaticas, que vicejam das mais variadas formas e que engendram alteracdes
substanciais tanto em relacdo as caracteristicas dos processos formativos dos profissionais da
educacéo, quanto ao desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem.

Em 2010, a CONAE enfatizou a relevancia de se assegurar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC)
na formacdo inicial e continuada dos/das profissionais da educacdo, na perspectiva de
transformacéo da préatica pedagdgica e da ampliacdo do capital cultural dos/das professores/as
e estudantes.

Para Vygotsky (1984), a relacdo com a midia eletrénica é prazerosa — ninguém
obriga que ela ocorra; é uma relacdo feita através da seducdo (...). Mesmo durante o periodo
escolar, a midia mostra o mundo de outra forma — mais facil, agradavel, compacta — sem
precisar fazer esfor¢o. (...) A midia continua educando como contraponto & educagdo
convencional (...). Em sua andlise, o professor Moran aponta que o computador exerce uma
atracdo e uma seducdo sobre os alunos, da mesma forma que as imagens do cinema e da
televisdo, principalmente quando se utiliza a Internet, pelas suas possibilidades de navegacéo,
tornando a propria busca mais sedutora do que o trabalho de interpretacao.

Um jogo computacional, mesmo simples, é capaz de ensinar varias habilidades,
competéncias e conceitos, de maneira sofisticada, interativa e inovadora para que 0S
estudantes ndo cansem rapidamente da mesmice dos jogos ndo computacionais (SAVI,
ULBRICHT, 2008, p. 9).

Os jogos educacionais baseiam-se no interesse que as criangas tém em brincar e jogar
e, aproveitando-se disso, criam ambientes de aprendizagem atraentes e gratificantes,
constituindo-se em um recurso poderoso de estimulo para o desenvolvimento integral do
aluno. Os jogos desenvolvem a atencdo, disciplina, autocontrole, respeito a regras e
habilidades perceptivas e motoras relativas a cada tipo de jogo oferecido. Podem ser jogados
de forma individual ou coletiva, sempre com a presenca do educador para estimular todo o
processo, observar e avaliar o nivel de desenvolvimento dos alunos, diagnosticando as
dificuldades individuais, para produzir estimulos adequados a cada um (SILVEIRA e
SOARES, 2003).

Para Moran (2000) “E preciso que o aluno seja motivado. Para aprender, para
avancar, para a importancia da sua participacdo, para o processo de aula pesquisa e para as
tecnologias que iremos utilizar”.
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Para Da Silva (2013, p. 3), “a aplicacdo dessa forma de ensino/aprendizagem
abordando a midia, é necessario evitar o deslumbramento, assumir a criticidade, abandonar
praticas meramente instrumentais que favorecem o conformismo e nao a reflexao”.

Conforme Kampff (2006), todas as tecnologias, mesmo as mais simples até as mais
sofisticadas, se forem bem utilizadas contribuem para ampliar o potencial humano, fisico ou
intelectual, desde que sejam empregadas com fim educacional. Livros didaticos permitem
garantir a todos 0 acesso a um conjunto minimo de informag@es; - assinatura de jornais e
revistas oferecem noticias atualizadas; - um vasto acervo na biblioteca, potencialmente,
amplia e aprofunda a pesquisa; - {...}; - recursos audiovisuais aproximam os alunos de
realidades distantes; - computadores oferecem uma infinidade de possibilidades de acesso a
informacdo, a comunicacgéo, a simulacéo.

Para Moran (2004), o professor precisa aprender a gerenciar diversos espacos e
integré-los de maneira equilibrada e inovadora. Um desses espagos € uma nova sala de aula
equipada e com atividades diversificadas, com as visitas ao laboratério de informatica para o
desenvolvimento de atividades de pesquisa, que complementam o trabalho em sala de aula.

Para Da Silva (2013), a internet € uma midia que facilita a motivacdo dos alunos,
pelas possibilidades de pesquisas que ela traz. Ressalta que essa motivacdo nao depende s6 da
tecnologia, mas do trabalho efetuado pelo professor em sala de aula, da sua relagdo com o0s
alunos, na sua competéncia em conduzir o processo educativo e de incorporar as novas
linguagens. O sistema educativo hoje estd sendo pressionado pelos meios ndo formais de
educacdo, que requisitam novas praticas e compreensdes e uma necessidade de inovacdo das
instituices escolares. Os veiculos de comunicacdo, principalmente os ligados a informatica e
as redes de computadores, estdo modificando a sociedade. E necessario, entfo, que a educagéo
estabeleca um dialogo com estas informacBGes e com os conhecimentos gerados por essas
mdaltiplas fontes.

Percebe-se a importancia das tecnologias no processo de alfabetizacdo nos dias
atuais, serve como uma ferramenta facilitadora e inovadora, a qual veio para ensinar tanto 0s
professores quanto os estudantes, além de atribuir maltiplos sentidos ao ensino, através de
novas descobertas, atividades, jogos e experiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a educacdo tecnoldgica em nivel de alfabetizacdo escolar, vai muito
além do fornecimento de conhecimentos limitados e de metodologias tradicionais. Ocorre
uma preparacdo do estudante para que saiba lidar com ferramentas tecnoldgicas ou
simplesmente, ensina-o de forma ludica a construgdo da leitura e da escrita.

Em relacdo a préatica educacional, é nitido que as novas tecnologias estdo aliadas
beneficamente no processo de ensino-aprendizagem, diversificando a metodologia de ensino e
tornando as atividades pedagdgicas mais eficientes e produtivas.

Constata-se também, que o processo de alfabetizacdo escolar, sendo considerado
uma das partes mais importantes do ensino, tem amplo auxilio das tecnologias nas suas mais
diversas areas. Seja nos jogos, uso da informatica, slides, lousas digitais ou até nos pequenos
inventos como as mesas e cadeiras. A tecnologia esta presente desde os primordios, e possui
um papel qualificador no que se diz respeito a alfabetizagéo.
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EDUCACAO, SUBJETIVIDADE E COTIDIANIDADE: O EDUCAR
PARA O CIDADAO CUIDAR DO MUNDO, DESPERTAR
CONSCIENCIA PARA A VIDA E VALORIZACAO DO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL HUMANO
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INTRODUCAO

O presente estudo versa realizar uma anélise reflexiva partir de textos que discutem
conceitos do neoliberalismo e o sistema capitalista visando entender como esse sistema pode
influenciar em nossas subjetividades. Para elucidar o estudo, o texto traz ponderacdes sobre
educacdo, subjetividade e cotidianidade.

Visando ao aprofundamento da investigacdo, o trabalho esta organizado em trés
capitulos. O primeiro capitulo intitulado “Processos De Subjetivacdo Sob A Perspectiva De
Michel Foucault” aborda os processos de subjetivagdo, o individuo e sua interacdo com os
sujeitos do discurso, embasado no conceito de subjetividade de Foucault (2009). O segundo
capitulo “Democracia, Transforma¢des Sociais E Dimensao Politica” aborda concepgdes
sobre democracia, neoliberalismo, transformacdes no modelo de sociedade e politicas na
nossa sociedade, com base nos textos de Deleuze (1992), Perry Anderson (1995), Trevisol e
Almeida (2019). O terceiro capitulo intitulado “Modernidade Liquida e¢ o Mundo
Globalizado” versa sobre a modernidade liquida embasado nas ideias de Bauman (2003).

Nas consideracfes finais, sdo apresentados alguns apontamentos acerca do tema
educacéo, subjetividade e cotidianidade. No entanto, ndo tem a pretensdo de esgotar o debate
sobre a temaética, que é ampla e necessaria para compreender os desafios da educacéo.

Processos de subjetivacéo sob a perspectiva de Michel Foucault

O fil6ésofo francés Michel Foucault nascido em 1926 que ficou conhecido por suas
posicdes contrarias ao sistema prisional tradicional, exercendo grande influéncia sobre os
intelectuais contemporaneos. Suas teorias fazem relacdo entre o poder e conhecimento, e
como elas sdo usadas com o objetivo de controle social atraves das instituicdes apresentando
seu pensamento de forma critica da modernidade. Vitima do virus de HIV, morreu aos 57
anos no dia 26 de junho 1984 em Paris, na Franca. Foucault € um pensador contemporaneo,
considerados por alguns como um “Pds-Estruturalista” com pensamentos bastante complexos,
mas que ultimamente tem sido bastante investigado (PORFIRIO, 2020).
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As principais obras de Foucault foram: Doenga Mental e Psicologia (1954), Historia
da Loucura na Era Classica (1961), O Nascimento da Clinica (1963), As Palavras e as Coisas
(1966), Vigiar e Punir (1975), Histdria da Sexualidade (1984).

Nesse contexto, iremos abordar a obra Vigiar e Punir: nascimento da prisdo (2009)
onde o autor investiga quais as origens de certas praticas, de certos discursos e de certos
saberes onde ele vincula essas origens com a relacéo de poderes.

De acordo com Foucault (2009) as relagdes de poderes geram certos tipos de saberes,
e 0s saberes por sua vez, produzem alguns efeitos de poder. Também ele defende a ideia de
que ndo existe uma verdade acima da gente no sentido de que nos teriamos que alcancar essa
verdade, a verdade para ele, € uma producdo nossa, ou seja, ela varia durante a historia, isso
quer dizer, que o sujeito de conhecimento (aquele que vai buscar o conhecimento) também
possui uma historia. E além dos sujeitos do conhecimento ter uma histdria, a propria verdade
também tem uma historia.

Para Foucault (2009) as praticas, os discursos e 0s saberes num subjetivo nos
constroi como sujeitos. No capitulo “Os Corpos Doéceis” investiga a cerca de como nds Nnos
subjetivamos na modernidade, ou seja, quais Sdo as praticas, quais sdo 0s discursos, quais sao
0s saberes, quais sdo as relacdes de poderes que nos formam?

Nesse contexto o autor deixa transparecer que esta mais preocupado com a ideia de
producdo do que com a ideia de repressdo, ele esta tratando de um poder produtivo, o
interesse € saber o que nds produzimos no corpo e ndo que nds reprimimos nesse corpo. A
abordagem é de um poder positivo, mas ndo positivo no sentido de bom, mas, no sentido de se
pensar 0 que se produz nesse corpo e ndo o que se mutila desse corpo.

Entre os séculos XVII e XIX muita coisa mudou, grandes transformacBes da
sociedade, que comeca a dar lugar a outro tipo de sujeito, 0 que antes era 0s poderes dos reis,
acabou dando lugar a uma reptblica “moderna”, porém, a vida dos cidadaos ainda ficou sob o
controle do governo, apenas mudou de forma, o que o filésofo chamou de “nascimento da
prisdao” (FOUCAUT, 2009).

As relacdes de poder na modernidade ndo envolvem necessariamente uma violéncia.
Efeitos de poder muitas vezes sdao mais efetivos se conseguir extrair do corpo 0 maximo de
utilidade e docilidade, assim, é possivel alcancar mais eficiéncia de poder ao fabricar corpos
ddceis e Uteis. Isso quer dizer, que se antes o poder funcionava principalmente por meio
juridico, por meio de leis e de regras que todos tinham que obedecer, agora funciona também,
por meio da normalizacdo, isto é, temos que saber se adequar as certas normas (FOUCAUT,
2009).

Das préaticas disciplinares surge as Ciéncias Humanas (Psiquiatria, Psicologia,
Psicopedagogia, etc.) no século XIX que sdo tipos de relacdo de poder que trazem a ideia de
normalizagéo.

Seguindo nessa mesma perspectiva, o autor aborda o processo de disciplinarizagdo
dos corpos que ocorrem na modernidade, trazendo mecanismos de disciplinarizacdo, ou seja,
de como os corpos sdo adestrados na modernidade. Os mecanismos apresentados sdo: arte da
distribuicédo, controle das atividades, organizacdo das géneses, composicao das forcas.

Na medida em que nos permite pensar percebemos que o0 mundo comeca a se
justificar pela ciéncia, inicia-se um novo momento historico, a modernidade. Na escola ndo é
diferente. Todo processo educacional € uma forma de violéncia, opressores e oprimidos, pois
n&o existe a plena liberdade dos sujeitos.

A escola das massas, nasce nos séculos XVII e XVIII e pretende construir um poder
disciplinar por exceléncia e assim os corpos ddceis e Uteis. Segundo Foucault,
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[...] A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujeicdo estrita
(FOUCAULT, 2009, p. 2-3).

Assim, com o fortalecimento da disciplina por exceléncia, a escola e seu carater
domesticador, trabalham para que o sujeito dentro desse ciclo tenha uma aptiddo maior e
também uma dominagdo mais forte. Sob esse foco, as disciplinas ocupam um lugar central
entre os seculos XVII e XVIII o que as tornam um instrumento e uma forte forma de
dominacdo. Aqui entdo se cria uma politica de coercdo sobre o corpo, uma manipulacéo sobre
0s gestos, dos movimentos e comportamentos.

Em sintese, os “corpos doceis” sdo todos 0s agentes sociais que participam da ordem
estabelecida, sem se rebelar contra o que nela é injusto, apenas aceitando, como se fossem leis
da natureza, as estruturas sociais historicamente estabelecidas.

Ja no século XIX, a ideia de horario como qualidade do tempo é empregada, onde
controle, sobre as atividades tais como comer, dormir, contar historias é fundamental. A ideia
de “um tempo de boa qualidade” fica clara. A partir disso, 0s colégios, oficinas, hospitais,
conventos, inddstria se adequaram a um determinado tempo controlado por fiscais.

Em suma, Foucault tenta nos mostrar um tipo de poder que privilegia o exame, a
vigilancia e anorma. Assim sendo, o corpo é docil quando ele pode ser submetido,
dominado, melhorado, adaptado, essa é a utopia de todo governante, manter cada individuo
perfeitamente governavel. Esse individuo doécil constitui-se peca fundamental para o
funcionamento da sociedade moderna.

Democracia, transformacdes sociais e dimensao politica

Primeiramente, é importante ressaltar que a sociedade dos corpos doceis passa por
uma transi¢éo de modelo e organizagdo. Nasce a ideia de democracia e de um novo modelo de
sociedade.  Nasce logo depois da segunda guerra o neoliberalismo, que tem um viés de
ataque e desmonte do Estado de bem-estar, onde impera novas reformas e o enfraguecimento
de organizacdes e sindicatos. Politicas de aumento de juros para os trabalhadores, desemprego
massivos, privatizagdes, sdo alguns exemplos de neoliberalismo.

Nessa direcdo, grandes transformacdes politicas de nossa sociedade fazem parte das
ideias capitalistas, dentro de um pensamento neoliberal imoral, de superioridade, de lucro sem
se importar com 0 outro. Nesse Vviés, as pessoas sao vistas como pequenas empresas onde cada
um é responsavel por seu sucesso.

Exemplo disso em educacdo é a énfase na discussdo de métodos, formas de ensinar,
modelos de escola ideal, deixando de lado o coletivo passando a novas técnicas de
individualismo. As dimens@es politicas e histdricas devem ser analisadas e pensadas com
finalidade democratica.

A sociedade disciplinar da lugar a sociedade de controle. Uma mudanca na
perspectiva da escola é clara: a escola ndo deveria formar individuos ddceis e sim um cidadao
autbnomo e critico participativo na cidadania. As sociedades de controle vém substituir a
sociedade disciplinar. Segundo Deleuze (1992),
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Nas sociedades de disciplina ndo se parava de recomecar (da escola a caserna, da
caserna a fabrica), enquanto nas sociedades de controle nunca se termina nada, a
empresa, a formagao, o servigo sendo os estados metaestaveis e coexistentes de uma
mesma modulagdo, como que de um deformador universal

(DELEUZE, 1992, p. 2).

As instituicfes que antes eram disciplinares entram em colapso, a disciplina e 0s
professores acham que o problema esta no individuo, quando o conceito de disciplina é que
perde sua identidade.

Instituicbes como escola, hospitais, entram no regime de controle, onde relacdes de
modelo como fébricas (modelo disciplina) comeca a se reorganizar dando lugar as empresas
(modelo controle) onde sdo necessarias mentes criadoras, engenhosas e flexiveis (DELEUZE,
1992).

Ao contrario de uma sociedade disciplinar vivemos um mundo dominado pelo
consumo, 0 que importa é o0 aqui e agora, a satisfacdo dos desejos. Ou seja, ocorreu uma
transformacdo do modelo, a sociedade disciplinar substituida pela cultura do confinamento.
Exemplo disso, € a empresa, ela ndo aprisiona mais, ela terceiriza, ndo existe mais vinculo,
rotina, mas sim, trabalhos para suprir as necessidades no momento.

Assim, 0 modelo escolar € atingido por essa nova perspectiva moderna, onde a ideia
de formacdo critica, teoria do cognitivismo, sdo pontos centrais. O cada vez mais potencializa
0 processo capitalista e de exploracédo da forca de trabalho.

Desse modo, a ideia do controle fisico ndo é mais fundamental e entra um novo
modelo de controle, o de sua criatividade e de explora-la, pois a reproducdo mecéanica €
condenar o individuo a ndo se inserir no sistema capitalista, que exige criatividade,
reproducéo e inovacao.

Nessa perspectiva de sociedade, as novas tecnologias sdo exemplos de sistemas de
controle, as pessoas ndo querem mais revolucdo e sim TV 4K, celulares de Gltima geracéo,
tecnologias digitais, entre tantas op¢des de uma sociedade de consumo e capitalista. As
mudancas ocorrem em nivel coletivo e o fracasso € individual no regime capitalista. A
formacdo nunca acaba, onde a inovacdo € o centro, acomodacdo e rotina ndo existem mais, o
carater que era tdo admirado deixa de existir, a tolerancia é zero pois sdo as atitudes ao longo
do tempo que vao dizer se vocé € leal, tem carater ao longo de sua vida que vai formando, séo
as pessoas que reconhecem ndo vocé. Na perspectiva de Deleuze (2009), o dinheiro que talvez
melhor exprima a distingdo entre as duas sociedades, visto que “a disciplina sempre se referiu
a moedas cunhadas em ouro - que servia de medida padrdo, ao passo que o controle remete a
trocas flutuantes, modulagdes que fazem intervir como cifra uma percentagem de diferentes
amostras de moeda” (DELEUZE, 2009, p. 3).

Entende-se pela citacdo acima que se acorda num mundo hoje, amanhd ja mudou,
ndo somos mais iguais, somos flexiveis e maleaveis. Quem faz planos para o futuro nao
consegue viver nesse mundo. O mundo néo trabalha com utopias, precisa da receita agora
imediata.

Nessa sociedade capitalista, pensar uma escola ligada a movimentos, sindicatos € um
ato de revolucédo e coragem. A ideia de professor docilizado esté presente fortemente o que o
faz perder a catedra que até entdo possuia. E ainda, a ideia de gestdo, de contingéncia, gera a
ideia de criatividade para suprir as necessidades na hora.

Segundo Anderson (1995) apos a Segunda Guerra Mundial surge o Neoliberalismo
que de certa forma, torna-se o outro nome da sociedade de controle. O neoliberalismo sera
contrario a intervencao do Estado na economia, fazendo uma defesa de um capitalismo livre
de regras, contrério ao igualitarismo que destruia a liberdade de concorréncia.
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Apesar das medidas neoliberais o peso do Estado de Bem-Estar ndo diminui muito
devido ao aumento dos gastos sociais com 0 desemprego e O aumento com 0S gastos
previdenciarios. No periodo dos anos 90 o capitalismo entrou novamente em recessdo e a
doutrina do neoliberalismo é adotada por outras partes do mundo, especialmente em paises da
Europa Ocidental e América Latina.

O Neoliberalismo ¢ um movimento ideologico em escala mundial. Nos paises
avancados segundo Anderson (1995) economicamente, fracassou, pois ndo conseguindo
nenhuma revitalizacdo do capitalismo. Socialmente, o neoliberalismo criou sociedades
marcadamente mais desiguais. Politica e ideologicamente, o neoliberalismo alcancou éxito
ndo imaginado por seus fundadores.

Na América Latina vimos a perda de hegemonia das ideias neoliberais durante os
primeiros anos do século atual, no entanto, tudo indica que estamos diante novamente de um
ataque do neoliberalismo as poucas conquistas recentes. No Brasil, uma série de gastos nas
Politicas Publicas, uma previdéncia social que tira direitos da classe trabalhadora voltando
com forca total, que é um discurso neoliberal.

Outro aspecto importante é entender que o neoliberalismo se trata de um conjunto de
discursos, praticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo sobre o
principio universal de concorréncia e competitividade que vao se tornar uma “crise de
paradigma” ultrapassando valores no mundo contemporaneco (ALMEIDA; TREVISOL,
2019). A escola é uma instituicdo profundamente contaminada por esses principios.

Sendo assim, do ponto de vista critico, a democracia € entendida apenas como uma
questdo eleitoral e ndo na coletividade, gerando uma formacéo nitidamente alienado, levando
ao questionamento: Para onde devemos caminhar?

Modernidade liquida e o0 mundo globalizado

A analise que Bauman (2003) elabora de modernidade ¢ a mesma que ocorreu no
holocausto, pois é resultado de uma mesma ldgica que possibilitou que o holocausto
acontecesse. O termo que o filésofo usa para definir o mundo globalizado é chamado de
“Modernidade Liquida”.

O autor cita 0 holocausto como um acontecimento historico vai culminar numa
modernidade onde o racismo, a hegemonia, 0 sectarismo, a eugenia esta presente, pois a
estrutura de nazismo é a mesma do império romano que € coroada com o fenbmeno da
modernidade, o nazismo. A ideia de modernidade e progresso que tem essa perspectiva de
engrenagem se assemelha ao nazismo.

Em seu texto Bauman faz reflexdes sobre modernidade sélida e liquida. Segundo
Saraiva e Neto (2009), desde as ultimas décadas do século XX, estamos assistindo a diversas,
rapidas, amplas e profundas transformacBes sociais, econdmicas, culturais em ambito
mundial.

Na conhecida formulacdo desenvolvida por Bauman (2001), estamos passando da
Modernidade sélida para a Modernidade liquida. A Modernidade solida, segundo
ele, derretia os solidos para colocar outros melhores em seus lugares. Essas
substituigdes cessariam no momento em que o sdlido ai colocado nédo tivesse
defeitos, atingindo uma suposta perfeicdo. A Modernidade liquida derreteu tudo o
que era — ou parecia ser... — s6lido, mas ndo coloca alguma outra coisa solida em
seu lugar (SARAIVA, NETO-VEIGA, 2009, p.2).

A citacdo acima contém elementos que compdem a compreensdao de que as
transformagdes que ocorreram e ocorrem em nossa sociedade potencializam um momento de
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transicdo entre disciplina e controle, o advento do neoliberalismo que coroa essas
transformacdes.

Dentro dessa discussao, merece destaque segundo Saraiva, Neto-Veiga (2009) essas
grandes transformacdes sdo conjuntos de processos que parecem nao ter previsao de término,
pois na perspectiva de Bauman estamos passando da Modernidade Sélida para a Modernidade
Liquida. Sendo que a Modernidade Sélida (mundo disciplinar) derretia os sélidos para colocar
outros melhores em seu lugar, enquanto, a Modernidade Liquida (mundo de controle) derreteu
tudo o que era ou parecia ser.

Conforme Saraiva, Neto-Veiga (2009) na modernidade liquida, o estado passa de
agente passivo para o agente ativo, que questiona e reflete sobre as acBes e porqués das coisas
e a acdo do individuo sobre a sociedade e vice-versa. A sociedade sélida, era impregnada de
um certo totalitarismo na medida que é rigida, ndo tem resiliéncia e ndo se adapta as novas
formas.

O neoliberalismo estimula a competicdo através de metas e objetivos a atingir, 0s
individuos sdo competitivos, o foco € no consumo € antagdnico a ideia de cidadania, pois a
cidadania é tomar parte da cidade onde os cidaddos podem compartilhar ideias e isso nédo
estimula a competicdo (SARAIVA; NETO-VEIGA, 2009).

As préaticas sdo competitivas, nosso mundo é competitivo, 0 que nos torna como
professores, uma tarefa dificil em tentar produzir uma educacéo para formar cidadéos criticos
e reflexivos e ndo promover uma escola excludente.

Bauman levanta uma questdo sobre o conceito de liberdade, a ideia de venda da
liberdade, como, por exemplo, onde se é estimulado a venda de farmacos e as pessoas sdo
cada vez mais dependentes de medicamentos. A liberdade é produzida e consumida pelo
neoliberal, ou seja, tudo estimula a competicdo. Com esse novo modelo de sociedade o
neoliberalismo vende a ideia de curriculo a busca incessante por formag&o, pois cada minuto a
sociedade muda.

Assim, a ideia de consumir € necessaria para estimular a sociedade regida pelo lucro
imediato, o consumidor precisa cada vez mais sentir-se insatisfeito, pois é preciso que as
novidades sejam consumidas e a sensacdo do novo desperta uma necessidade. O novo
significa a ruptura do passado, marcado com as mudancas e inovagdes. O novo é sempre a
introducgdo do presente. A criatividade importa mais que a experiéncia nessa modernidade.

Pensando em um mundo disciplinar moderno no campo da educagéo, a escola era
instituicdo privilegiada no fornecimento de conhecimento, nas subjetividades do individuo.
Hoje a escola tem competidores muito grandes, que a deixam em segundo plano, tais como:
TV, computador, video game entre outros. A escola era soberana e ndo tinha concorréncia,
hoje tem e muita, o que acarreta muitas vezes sua decadéncia.

Portanto, a modernidade liquida é imediata e veloz, sendo mais dindmica que a
modernidade so6lida. A passagem da sociedade de producdo para a sociedade de consumo
acarretou profundas mudancgas em todos os aspectos da vida humana. Bauman nos provoca a
refletir sobre as relagcbes humanas ao acreditar que os lagos de uma sociedade ndo se dao mais
em comunidades, mas em rede. Esse tipo de relacionamento passa a ser chamados de
conexdes, ou seja, 0s individuos poderdo a se conectarem e desconectarem conforme vontade,
0 que faz com que se tenha dificuldade de manter lacos a longo prazo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisitar as obras estudadas no decorrer do componente curricular “Educacao,
subjetividade e cotidianidade” percebemos que a sociedade tem passado por profundas
mudangas que alteraram significativamente o0 modo produtivo e desorganizaram o mundo do
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trabalho. A sociedade transitou da industrial a pos-industrial, da sociedade do biopoder para o
da biopolitica.

Nessas transformagcdes fica evidente que o capital investe cada vez mais no individuo
e ndao no coletivo, investe na crescente individualizacdo do trabalho, e as capacidades
cognitivas de cada um s&o cada vez mais exploradas.

O campo educacional também sofre com essas alteracbes, e tem assumido
historicamente contribuicbes para uma sociedade excludente, reflexos de liberdade e
individualismo nas estruturas socioeconémicas e politico-culturais.

Discorrendo a acerca do tema, as transformacdes recentes do modelo neoliberal e da
racionalidade governamental possibilitar perceber que o sistema educacional focaliza
trabalhadores com capacidade de resposta, com répida capacidade de aprendizagem, que
saibam trabalhar em equipe, que sejam competitivos, criativos e, pela abundancia de méo de
obra, os individuos ficam sem condi¢des de reivindicar melhores remuneragdes e condigdes
de trabalho.

Dentro desse contexto, acreditamos que a educagédo deveria ser compreendida como
algo espontaneo e inato ao ser humano, ter um olhar para o sujeito, porém, o que se desenha é
uma educacdo que forma cidaddos como trabalhadores, adaptados aos valores e as formas de
organizacdo social do novo modelo cultural.

Enfim, cabe a nés educadores cuidar da educacdo com atitudes responsaveis e capaz
de ensinar mais do que conhecimentos, temos que educar para o cidaddo cuidar do mundo,
despertar consciéncia para a vida e valorizagdo do desenvolvimento social humano.
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O SER PROFESSOR NO SECULO XXI

Camila M. M. Fernandes?
Maria Jalia Baranceli?
Suelen Zortéa®

INTRODUCAO

Ser professor no século XXI é totalmente diferente de como era antigamente. Hoje,
as tecnologias permeiam a sociedade e assim como em qualquer outro ambiente, a escola e 0s
professores precisam estar ligados nas mudancas que vem acontecendo.

Moran, Masetto e Behrens (2007) apontam que o maior desafio da educagdo no
Século XXI consiste em caminhar para uma educacdo de qualidade que integre todas as
dimensdes do ser humano.

Nesse sentido, Almeida (2011) aponta que o uso das ferramentas tecnoldgicas na sala
de aula contribui para a busca da qualidade da educacdo. Ao tornar 0 processo de
aprendizagem dinamico, abrem novas perspectivas de ensino, tornam a pratica pedagodgica
reflexiva e exigem mais capacitagdo dos professores contribuindo para a formagdo desses
profissionais.

Para desenvolver uma pratica pedagogica, o professor precisa ter uma visao
tecnoldgica, estar por dentro das novas tecnologias e criar novas metodologias de ensino que
atendam a essas especificidades. O professor esta rodeado de tecnologias que ndo utilizadas
por meio de um método pedagogico bem planejado, dentro das diretrizes, ndo trara os
resultados esperados e se tornaré algo vago para os estudantes.

Elaborar projetos pedag6gicos que tenham como objetivo trabalhar com as
tecnologias de informacdo, gera muito desconforto por parte de alguns professores, que
precisam sair da sua zona de conforto e pensar em novas metodologias.

E necessario que o professor trabalhe com meios tecnoldgicos e explore as
possibilidades que elas proporcionam, para que os estudantes que a internet também pode se
tornar educativa e ndo servir apenas como um modo de lazer.

As diretrizes do ministério da Educacdo, por meio dos documentos oficiais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as resolucdes que norteiam os diferentes cursos
de graduacfo recomendam o uso dessas tecnologias: "E indiscutivel a necessidade crescente
do uso de computadores pelos alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que
possam estar atualizados em relagdo as novas tecnologias da informacdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras.” (BRASIL, 1998, p. 96).

Segundo Kensky (2001), a utilizagdo das tecnologias de informagdo leva a uma
mudanca consideravel no processo de ensino quando consegue integrar dentro de uma visao
inovadora todas as tecnologias: as telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais,
ludicas e corporais a servi¢o de uma aprendizagem pertinente e significativa.

Assim, espera-se que o trabalho possa contribuir para a melhoria da pratica docente do
ensino uma vez que aos educadores, é de extrema relevancia esse assunto em questdo, para a
realizacdo dos planejamentos pedagdgicos.

! Académica do Curso de Pedagogia — URI Erechim.
2 Académica do Curso de Pedagogia — URI Erechim
3 Académica do Curso de Pedagogia — URI Erechim
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O uso das tecnologias em sala de aula

O ser professor ¢ uma profissdo muito importante para a educagdo, no entanto,
conforme afirma Mendes (2015, p. 39786) “ser profissional do ensino, na sociedade
contemporanea, ndo € tarefa facil visto que existem muitos fatores que influenciam no
exercicio profissional docente, desde sua formacéo até constitui¢do profissional”.

E ainda, o autor Mendes, (MENDES e BACCON 2015, p. 39786 — 39787), explica
que ser professor vai aléem de apenas passar contetdo, mas sim formar seu aluno para ser
inserido na sociedade em que vive:

Ser docente é formar o aluno no intuito de prepara-lo para viver na sociedade das
mudancas e incertezas, e para ser capaz de enfrentar desafios. Além disso, ao
professor é almejado que ele contribua para uma melhora qualitativa da sociedade, o
que s6 se faz quando ha o “compromisso politico-social na docéncia” para a
formacédo cidada dos sujeitos.

Para isso, é preciso que o professor busque estudar cada vez mais, para que assim,
possa aprender para ensinar seus alunos, pois, tantos os alunos como o conhecimento
transformam-se rapidamente. Para Marcelo, (MARCELO, 2009 apud MENDES e BACCON
2015, p. 39787):

Nos dias de hoje, ser professor se configura em compreender que tanto os alunos
como o conhecimento transformam-se muito rapidamente, mais do que o que
estdvamos habituados, e para continuar respondendo adequadamente ao direito
discente de aprender é preciso que o0s professores se esforcem também para
continuar aprendendo. Dito de outro modo, ndo é sé a tarefa de ensinar aos alunos,
de fazé-los aprender, mas também é necessario o esforgo do professor para continuar
aprendendo para poder ensinar.

Além disso, o autor Marcelo, (MARCELO, 2009 apud MENDES e BACCON 2015, p.
39787), aponta que os professores buscam ter uma relagdo afetiva com seus alunos para
auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem e aprimoramento da relagéo professor x aluno:

A docéncia se define como atividade extremamente relacional, a autora verificou
que o forte envolvimento afetivo dos professores com seus alunos e a sua
preocupacdo com a aprendizagem dos mesmos € fator de desgaste, mas também é
fator de realizagdo, prazer e gratificacao; além de serem sentimentos que colaboram
para a permanéncia dos professores na profissdo constituindo em partes o seu
significado existencial.

No entanto, no contexto atual alguns desafios norteiam o ser professor, Ramos e
Afonso (2013, p. 13645) afirmam que “o professor por tantas vezes necessita trabalhar como
articulador em situagdes advindas das limitacdes e complexidades que surgem em seu dia-a-
dia”.

E ainda, observa-se que o professor assume diversas fun¢Ges em sua carreira, muitas
vezes saindo de sua formagéo profissional e assumindo papeis de pai ou mée. Para Tardif,
(TARDIF, 2011, p. 47 apud RAMOS e AFONSO, 2013, p. 13645):

A funcdo dos professores nao consistiria mais em formar individuos, mas em
equipa-los tendo em vista a concorréncia implacavel que rege o mercado de
trabalho. Ao invés de formadores, eles seriam muito mais informadores ou
transmissores de informacOes potencialmente utilizaveis pelos clientes escolares.
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A atuacé@o dos professores atualmente, exige habilidades e capacidades de interagir
com os seus alunos e ao meio social em que atua, para que a aprendizagem seja efetuada
adequadamente. Os autores Ramos e Afonso, (RAMOS e AFONSO, 2013, p. 13645),
explicam que:

Em suma, pode-se dizer que o campo de atuacdo de suas praticas estabelece
hierarquia, normas e obrigacdes, aléem das condicionantes constituidas pela propria
pratica no cotidiano da funcdo docente. As situacOes transitdrias e variaveis exigem
do professor a habilidade e a capacidade de interagir no meio social em que atua — a
escola — com os alunos e outras pessoas, sdo essas algumas condicionantes de sua
profisséo.

Em funcéo disso, € visto que os professores assumem um papel muito importante na
formacéo de seus alunos, como mediadores do conhecimento e como um exemplo a se seguir.
Segundo o autor Pimenta, (PIMENTA, 2005, p.7 apud RAMOS e AFONSO, 2013, p. 13644):

113

Os professores sdo profissionais essenciais na constru¢do dessa escola, “os
professores contribuem com seus saberes, seus valores e suas competéncias nessa
complexa tarefa” Sua contribui¢do é essencial para mobilizar a educagao escolar de
acordo com as exigéncias das demandas sociais adequadas ao contexto em que
vivemos.

Portanto, o professor deveria ter o reconhecimento que merece pelas suas funcgdes
executadas, no entanto, é uma profissdo extremamente desvalorizada pela sociedade atual,
que parece ndo compreender sua importancia na formacao de seus jovens e criangas.

Tecnologia é uma ferramenta, produto da ciéncia que visa a producao de conhecimento
a partir de novas metodologias e técnicas. E uma eficacia do conhecimento cientifico sobre
diferentes areas de pesquisa. Para Kenski, (KENSKI 2012, p. 24, apud ARAUJO, 2017,
p.922), tecnologia é:

Um conjunto de: [...] conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, & construcao e a utilizacdo de um equipamento em um determinado
tipo de atividade, chamamos de “tecnologia”. Para construir qualquer equipamento -
uma caneta esferogréfica ou um computador -, 0s homens precisam pesquisar,
planejar e criar o produto, o servico, 0 processo. Ao conjunto de tudo isso,
chamamos de tecnologias.

Um grande desafio encontrado nas escolas hoje € as instituicdes de ensino estar
acompanhando as novas tecnologias para tentar inserir no ambiente escolar, pois muitas
dessas ferramentas podem acrescentar na hora do aprendizado e facilitar o estudo e a busca
por conhecimento.

No entanto, ha falta de conscientizacdo por parte dos professores, sobre a importancia
de levar regularmente seus alunos a sala de informatica, pois seu uso, s6 acrescentara no
processo de ensino aprendizagem. Conforme Souza e Pataro, (SOUZA; PATARO, 2009, p.18
apud ARAUJO, 2017, p.13):

Os recursos tecnoldgicos em sala de aula podem oferece uma grande contribuicéo
para a aprendizagem, além de valorizar o professor que, ao contrario do que possa
vir a pensar, podera ensinar com maior seguranca e estara mais proximo da realidade
extraclasse do aluno.
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Nota-se ainda, que existem escolas que contam com laborat6rios com computadores e
acesso a internet, porem, os professores preferem usar o método tradicional de ensinar, ou
outros deixam de levar seus alunos por eles mesmos néo saberem manusear um computador,
um problema muito grave, pois, o professor precisa ter um conhecimento de tal ferramenta
para encontrar a melhor forma de ensinar seus alunos.

Por isso, nota-se a importancia de uma formacéo para os professores poderem ensinar
seus alunos e contribuir para a sua aprendizagem. Segundo Tajra, (TAJRA, 2011 apud
ALVES, 2016, p.4):

A capacitacdo do professor para ser completa precisa envolver além de
conhecimentos basicos de informatica, novas formas de gerenciamento da sala de
aula com 0s novos recursos tecnolégicos em relacdo aos recursos fisicos e ao aluno
que agora passa a ter uma atitude ativa no processo. Além disso, a comunicacao
entre os professores é fundamental para que experiéncias sejam compartilhadas e
para que as mudangas ocorram naturalmente.

Os professores precisam buscar processos formativos que facilitem a utilizagdo
adequada dos recursos tecnoldgicos, pois sem um preparo adequado o resultado nao sera o
esperado. Segundo Aradjo, (ARAUJO, 2005, p. 2324 apud SEGANTINI, 2014, p.11):

O valor da tecnologia na educacgdo é derivado inteiramente da sua aplicagdo. Saber
direcionar o uso da Internet na sala de aula deve ser uma atividade de
responsabilidade, pois exige que o professor preze, dentro da perspectiva
progressista, a construcdo do conhecimento, de modo a contemplar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas que instigam o aluno a refletir e
compreender, conforme acessam, armazenam, manipulam e analisam as informag6es
que sondam na Internet.

Por conseguinte, a educagdo mediada pela tecnologia pode abrir novas oportunidades
para os professores e estudantes. Quando usada corretamente, a tecnologia pode facilitar a
busca por conhecimento e gerar novas maneiras de aprender. Segundo Kenski, (KENSKI,
2010, p.67 apud ALVES, 2016, p.3-4):

Quando bem utilizadas as tecnologias promovem uma nova relacdo entre a
abordagem do professor ¢ a compreensdo do aluno sobre o contetido veiculado. “O
desafio é o de inventar e descobrir usos criativos da tecnologia educacional que
inspirem professores e alunos a gostar de aprender, para sempre”.

Ou seja, o professor precisa descobrir ferramentas tecnoldgicas que possam vir a
acrescentar na vida dos estudantes e gerar um estimulo para a busca de conhecimento a partir
de um modelo inovador de ensino, ndo somente usar o método tradicional de ensino com o
qual os estudantes estdo acostumados.

De acordo com Cavalcante (2012), trabalhar com as tecnologias (novas ou nao) de
forma interativa nas salas de aula requer: a responsabilidades de aperfeigoar as compreensdes
de alunos sobre o mundo natural e cultural em que vivem. E indispensavel o desenvolvimento
continuo de alunos e professores, trabalhando adequadamente com as novas tecnologias,
constata-se que a aprendizagem pode se dar com desenvolvimento emocional, racional, da
imaginacdo, do intuitivo, das interagdes, a partir dos desafios, da exploracdo de
possibilidades, de assumir responsabilidades, do criar e do refletir juntos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os professores e responsaveis pelas instituicdes de ensino precisam estar atentos ao
que surge e buscar saber mais sobre essas novas ferramentas para mostrar aos alunos que a
tecnologia veio para facilitar nossas vidas, nos ajudar em nossas dificuldades, no entanto
precisa ser utilizada de forma correta, se ndo podera gerar problemas na vida desses
estudantes.

Hoje em dia, muitas criancas que nao foram corretamente informadas sobre o uso das
tecnologias, usam fermentas como celulares, notebooks e tablets durante todo o dia fora o
horério da escola, esse comportamento acarreta problemas, pois elas deixam de brincar, se
aventurar na natureza e adquirir experiéncias de vida para ficar presa a uma telinha dentro de
casa.

Por isso a importancia dos professores e pais terem conhecimento sobre essas
inovacoes, buscar como funcionam os beneficios e os males que podem trazer para as criangas
e estar sempre buscando alerta-las.

O professor do século XXI deve compreender as técnicas de aprendizagem e o
dominio sobre o conhecimento ministrado por meio das tecnologias, € preciso ir além do que
dizem as diretrizes, e buscar possibilidades que faca com que os alunos busquem aprender.

Para estar por dentro das inovagdes, € preciso que os professores tenham uma busca
constante pelo aprimoramento do ensino, por meio de cursos de formacao continuada, para
estar aprendendo como atender as necessidades de cada estudante.

E fundamental a compreensdo da importancia do uso das tecnologias de informacéo a
servico da educacdo e como aporte para mudancas nas préaticas de ensino, levando o professor
ao conhecimento de suas possibilidades, limitacGes e na compreensdo da logica que permeia a
movimentacao entre os saberes no atual estagio da sociedade tecnoldgica (Kenski, 1998).

Segundo Tajra (2001), a capacitacdo do professor para ser completa precisa envolver
além de conhecimentos basicos de informatica, novas formas de gerenciamento da sala de
aula com os novos recursos tecnolégicos em relacéo aos recursos fisicos e ao aluno que agora
passa a ter uma atitude ativa no processo. Além disso, a comunicagdo entre 0s professores é
fundamental para que experiéncias sejam compartilhadas e para que as mudangas ocorram
naturalmente.
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A EDUCACAO EM MEIO A PANDEMIA

Suelen Zortéa!
Aloir Afonso Warken?2
Camila M.M. Fernandes’

INTRODUCAO

O SER professor j& abrange muitos vieses diante da dificuldade, mas dificultou
ainda mais perante a pandemia que nos cerca, a do COVID- 19. Conforme Silva Neto e
Santos (2020, p.31) “Isso se configurou porque em 31 de dezembro do ano de 2019 foi
descoberto a presenca de um Virus que causa problemas respiratérios na cidade de Wuhan, na
China esse virus ¢ denominado de corona virus (e a respectiva enfermidade por ele causada
COVID-19), que depois se espalhou pelo mundo inteiro.”

Entdo buscou-se refletir sobre este ensino, remoto ou ndo, sendo mediado pelas
tecnologias digitais na maior parte delas, onde houve uma grande dificuldade por nem todos
os alunos terem acesso a Internet, ndo podendo assim participar das aulas. Diante da
situacdo busca-se trazer algumas reflexdes sobre estes meios utilizados de ensino a distancia,
como foram segmentadas. Algo que paralisou as escolas do mundo inteiro causando uma
grande surpresa a todos, pois ninguém esperava por isso e todos tiveram que se adaptar para
poder a0 menos suprir um pouco do acontecido.

O meio tecnoldgico trouxe esta facilidade para estes dilemas, mas nem para todos,
pois nem todos tem acesso a Internet e a nenhuma outra tecnologia mais avangada. Os pais,
alunos, professores e toda a comunidade escolar sofreu e ainda sofre com todos estes
percalgos que trouxeram grandes impactos para toda a educagdo mundial.

E ndo foi somente a Educacdo que obteve este déficit, esta doenga trouxe prejuizos
em todos os setores sociais, principalmente na salde, seguranca, como na politica e na
economia de todo o0 mundo.

Entdo, pergunta-se. Como dar continuidade as aulas sem ser por meios presenciais?
Algo que surpreendeu e indagou a todo o mundo. Optou-se pelos meios digitais durante este
periodo de cuidados, onde professores, alunos, pais e toda a comunidade escolar devera estar
engajada em conjunto para que este tempo pandémico passa da melhor forma possivel e ser
causar tantos danos a educacéo.

A salde mental das criancas também foi algo muito abalada, ndo somente das
criangas, como dos pais, e a todos que estdo convivéncia com o covid-19. As criancas presas,
trancadas, sem poder nem mesmo ir a escola, deixando-as perturbadas, nervosas, sem poder
ver amigos, colegas, os professores que tanto gostam, sem poder expressar a sua energia por
completo, expressar o seu eu. Em fim se busca fazer o melhor para 0 momento dentro de
todos os sentidos.

O uso das tecnologias diante da Pandemia

O coronavirus surgiu em contaminacdo no ano de 2019, onde causou um grande
déficit em todo o mundo. Sendo que 0s nimeros de mortos abrangeram ainda mais do que

1 Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim
2 Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim
3 Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim
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como trata os autores (SILVA; SILVA NETO; SANTOS,2020, p. 33, apud WHO, 2020):
“Os primeiros casos de coronavirus foram detectados no final do ano de 2019 na provincia de
Hubei, Republica da China em um mercado de fritos do mar e animais vivos.”

Diante disso, a Organizacdo Mundial da Saude no final de janeiro de 2020 declara a
situacdo do COVID-19 como Emergéncia Global de Salde Publica mundial. Com o
crescimento exponencial do Virus em todo o0 mundo, o nimero de pessoas infectadas chega a
quase cino milhGes e o numero de mortes a quase trezentos mil.

A pandemia trouxe consigo o medo e a angustia a todos, pois tudo mudou
drasticamente, como se houvesse chegado um “mostro" sobre a terra. O autor Machado (2020,
p.11) tras também um pouco sobre: “A pandemia é uma alegoria.”

O sentido literal da pandemia do coronavirus € o medo cadtico generalizado e a
morte sem fronteiras causados por um inimigo invisivel.

Machado (2020, p. 15 a 21) ainda reporta que algumas pessoas que ele julga mais
afetadas pela pandemia, sendo em primeira instancia as mulheres, onde tornam-se mais
sobrecarregadas, por serem as “cuidadoras do mundo”. Também tras os trabalhadores
precarios, informais, ditos autbnomos, os quais também foram e sdo ainda prejudicados por
ndo terem um salario fixo e terem que tirar 0 seu proprio sustento mediante muitas regras. Os
trabalhadores de rua e sem abrigo ou populacéo de rua também foram citados, pois dependem
deste meio de sustento ou moradia.

Na continuidade de sua reflexdo, Machado (2020) também traz os moradores de
periferias pobres, onde normalmente entdo em aglomeracdo e muitas vezes néo tem sustento,
as casas sao pequenas para bastante pessoas, sem possibilidade de autoisolamento. Deficientes
e idosos também estdo na faixa de maior preocupacdo, pois apresentam maior risco de
complicac@es diante das que ja possuem.

O Virus é altamente contagiavel, entdo acredita-se que o isolamento, o
distanciamento social, o uso de mascaras e a lavagem frequente das méos, como também
evitar o contato com as partes do corpo de alto contato, como colocar as mdos nos olhos, nariz
e boca. Acredita-se também que até o final do primeiro semestre de 2021 a populacdo esteja
tomada pelo menos a primeira dose da vacina contra o COVID-19, havendo ja 4 tipos da
mesma em todo o mundo.

Em casos extremos de casos a cidade decreta o “lockdown" que como os autores
(SILVA; SILVA NETO; SANTOS, 2020, p.35) trazem o fato que ocorreu em Nova Zelandia:

A Nova Zeléndia se destacou por meio de protocolos utilizados bem antes da
pandemia chegar ao pais como o “lockdown" isolamento obrigatérios, permitindo a
reabertura de alguns servigos nao essenciais, considerada uma vitoria em
decorréncia desse problema mundial. (apud BBC, 2020; SANDES, 2020).

Diante do agravamento da situacdo diante do Virus, quase todo o mundo teve que
entdo paralisar as aulas presenciai, 0 que trouxe as aulas remotas como consequéncia. Como
tratam Silva et al (2020, p.36) ao afirmar que: “As transformac6es educacionais ocorridas em
virtude da pandemia do Covidl9 trouxeram grandes desafios no Brasil e no mundo com a
expansdo do Virus, politicos e gestores tiveram que tomar medidas emergenciais como a
suspensdo das aulas presenciais.”

Em todo o0 mundo sdo mais de 90% dos alunos impactados por essas medidas, sendo
adotada por algumas instituicfes educacionais o ensino remoto, mediado pelas Tecnologias
Digitais da Informagéo e Comunicacgdo (TDIC). (SILVA, SILVA NETO, SANTOS, 2020,
p.36).
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A pandemia trouxe também uma educacéo hibrida, pelo meio tecnolégico. Como traz
os autores (SILVA, SILVA NETO e SANTOS, 2020, p.36, apud BACICHI, 2016; SOUSA,
2018; SOARES e CESARIO, 2019):

A educacdo hibrida esta relacionada ao ideal de que professores e alunos poderdo
aprender em tempos de locais diferentes, algo ja utilizado enquanto método na
educacdo a distancia. Surgiu com o propdésito do docente empregar na sua pratica
pedagdgica o uso das varias tecnologias, oportunidade uma visibilidade ao
protagonismo do aluno, que vive constantemente conectado dentro e fora do espacgo
escolar.

A ideia das metodologias ativas ja estava presente na Educacdo, mas obteve ainda
mais énfase neste tempo de pandemia, segundo Silva et al (2020, p.37): “Se trata de uma
abordagem tedrica utilizada em cursos superiores a area da salde, na qual possui o aluno
como o centro do ensino e da aprendizagem e o professor como o facilitador do
conhecimento.”

Estudos enfatizam que a juncdo de metodologias ativas em contextos hibridos tem
ampliado a aprendizagem, avancando das situacdes mais simples as mais complexas,
principalmente em meio a atual realidade pandémica. Um exemplo pratico seria mesclar
atividades online e o off-line, por meio de videos explicativos, atividades teoricas -praticas e
jogos educativos. (SILVA; SILVA NETO; SANTOS, 2020, p.37).

Os autores supra também trazer a ideia de que o ensino remoto nao ¢ algo tdo novo, o
que pode ser exemplificado com o ensino EAD. Segundo eles, nesse caso, ressalva-se que a
historia da modalidade a distancia ndo é algo tdo novo, pois a possibilidade de o estudante ter
acesso as suas atividades escolares em domicilio em virtude da auséncia das aulas é respaldo
pelo Decreto-Lei n° 1.044, artigo 2° de 21 de outubro de 1969. (SILVA; NETO; SANTOS,
2020, p. 37, apud BRASIL, 1969).

O uso das tecnologias é algo que veio com bastante énfase neste meio pandémico,
mas que em alguns casos também trouxe bastante impacto diante da classe econémica de cada
aluno/escola como tras os autores (SILVA et al., 2020, p. 39).

Prosseguem afirmando que fazer uso das tecnologias na Educacéo basica se constitui
como uma situacdo na qual requer maior atencdo, uma vez que as instituicdes ndo estdo
preparadas para lidas diante deste contexto. E preciso as escolas se adaptarem e desenvolver
estratégias didaticas que possam proporcionar o ensino e a aprendizagem de forma igualitaria.
Porém, isso acontecera diferenca de classe, pois de um lado se encontra o aluno da rede
particular com todo o suporte educativo, com acesso a Internet, ja do outro, o aluno da escola
publica, desprovidos de muitos recursos (educativos, econémicos, sociais), sendo 0s mais
impactados diante deste cenario em decorréncia da pandemia do coronavirus no mundo.
(SILVA et al., 2020, p.39-40).

O ensino em si teve muitos percalgos, a escola virou casa e trouxe uma mudanga
repentina para as familias, fazendo da casa uma sala de aula por meio dos meios de
comunicag¢do, chamado de “ciberespaco" como € referido por Machado (2020, p.1-2): “Esses
responsaveis estdo tendo que se equilibrar entre preocupacbes com o sustento da familia,
trabalho, rotina doméstica, ansiedades, medos, e educacdo dos seus filhos. Pois, com este
isolamento, algumas escolas criaram meios de dar continuidade a rotina de estudos, utilizando
0 “ciberespaco".

O meio tecnoldgico foi um dos mais usados para estas aulas remotas, mas também
houve entregas de materiais impressos como é o caso onde h& escolas que também optaram
por distribuir materiais impressos das atividades, com cronograma das tarefas didrias. ‘A ideia
de distribuir material impresso foi pensada para atender aos alunos e responsaveis que néo

81
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 4, n.4, outubro/2021
ISSN 2595-9565



tem familiaridade com a Internet. Uma forma que encontramos de facilitar o ensino e deixa-lo
mais acessivel. (MACHADO, 2020, p.2).

Também diante da proposta Machado (2020, p.2) alguns professores trouxeram a
maior demanda de atividades por ter o trabalho de adaptar as aulas j& planejadas para o
presencial transformar para a formacéo EAD e também a dificuldade para eles trabalhar com
estes meios tecnoldgicos. Algo também preocupante é a reclamacdo de alguns pais, onde
trazem opinides de insatisfacdo, ndo conseguindo acessar 0s meios destinados para as aulas ou
que nao querem fazer “papel de professor" pois este nao ¢ o trabalho deles. Em fim, algo que
muitos ou quase todas escolas enfrentaram.

Pode-se dizer que a pandemia é vista como algo que veio para adaptar-se a nao viver
na normalidade, como a maioria do mundo vive: “A pandemia e a quarentena estdo a revelar
que sdo possiveis alternativas, que as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando
tal € necesséario e sentido como correspondendo ao bem comum. Esta situacdo torna-se
propicia a que se pense em alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir e de
conviver nestes primeiros anos do século XXI.” (MACHADO, 2020, p.7-9).

Também ¢é possivel perceber, segundo Machado (2020) que na auséncia de tais
alternativas, ndo sera possivel evitar a irrupcdo de novas pandemias, as quais, alids, como
tudo leva a crer, podem ser ainda mais letais do que a atual. Ideias sobre alternativas
certamente ndo faltardo, mas poderdo elas conduzir a uma acdo politica no sentido de as
concretizar? No curto prazo, o mais provavel é que, finda a quarentena, as pessoas se queiram
assegurar de que o mundo que conheceram afinal ndo desapareceu. Regressardo sofregamente
as ruas, ansiosos por voltar a circular livremente. Irdo aos jardins, aos restaurantes, aos centros
comerciais, visitardo patentes e amigos, regressardo as rotinas que, por mais pesadas e
monotonas que tenham sido, parecerdo agora leves e sedutoras.

A normalidade € algo que todos, do mundo inteiro querem, voltar as rotinas, ao que era
antes, porém, o retorno a ‘“normalidade” ndo serd igualmente facil para todos. Pode-se
perguntar, por exemplo: Quando se reconstituirdo os rendimentos anteriores? Estardo os
empregos e 0s salarios a espera e a disposicdo? Quando se recuperacdo 0S atrasos na
Educacdo e nas carreiras? Desaparecerd o Estado de excepgéo que foi criado para responder a
pandemia tdo rapidamente quanto a pandemia?

Nos casos em que se adoptaram medidas de protecdo para defender a vida acima dos
interesses da economia, o regresso a normalidade implicara deixar de dar prioridade a defesa
da vida? Havera vontade de pensar em alternativas quando a alternativa que se busca é a
normalidade que se tinha antes da quarentena? Pensar-se-4 que esta normalidade foi a que
conduziu a pandemia e conduzira a outras no futuro?
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CONSIDERACOES FINAIS

O Covid-19 foi e ainda tem sido um dos maiores problemas relacionado a satde do
mundo todo, o que trouxe muitos déficits em varios setores, como na politica, economia,
cultura, educacao e também em relacdo as comunicacdes em geral. Diante do momento em
que o mundo esta, os casos de infectados continuam crescendo a cada instante, 0 que nos
preocupa, mas sabe-se que as vacinas vieram para diminuir tudo isso, pelo menos boa parte
dos que sdo infectados e ja estdo vacinados com as duas doses tem um menor impacto em sua
salide acaso adquirirem o corona virus.

Em relacdo a educacdo, observou-se que grande parte dos pais, alunos, professores e
toda a comunidade escolar tiveram uma grande surpresa com tudo, 0 que trouxe consigo a
falta de formacdo e informacdo por meio de todas as partes, pois nenhum deles haviam
preparagéo para isso.

A diferenca das classes sociais é algo que estd bem presente, pois a grande maioria
dos alunos ndo tem acesso a Internet, ou os pais trabalham e ndo conseguem estar presente
para auxiliar, o ritmo da aula e de cada aluno também é diferente, pois em aulas onlines nédo é
possivel ficar quatro horas em sequéncia ministrando as aulas ou entdo 100 % atento a tudo
como deveria ser.

Silva et al. (2020, p.40) trazem alguns meios utilizados para as aulas online, sendo
elas: “... plataformas digitais como o Zoom, o YouTube, o AVA, o WhatsApp, entre
outros...”, o que auxiliaram bastante para que as aulas tivessem um melhor desenvolvimento,
como também o Google classroom e 0 Meet.  Os alunos que ndo tinham ou ndo tem ainda
acesso a Internet optou-se em alguns casos por entregar materiais impressos em suas
residéncias, o que defasou a educacdo dos mesmos, pois como tiraram as duvidas que
haviam? Com os pais? Se 0s pais ndo sabem sobre o assunto ou n&o tiveram escolaridade?

Algo a levar como aprendizado, o pensamento de uma escola é algo muito amplo, é
preciso conhecer seus alunos, suas familias, as vivencias deles, para poder tomar atitudes
como essas, para que que prejudiquem a educacgéo desta crianca.

A pandemia trouxe consigo muitos aprendizados, que para alguns, talvez, ndo seja
tdo importante assim, mas que fez com que muitas pessoas valorizassem o que possui. Como
¢ dificil viver sem poder ser “normal”, ir & escola normalmente, ir ao trabalho, pode sair com
0s amigos, com a familia, ir a uma festa, em fim poder fazer tudo o que fazia “normalmente”.
Agora teve-se que acostumar-se em ficar sem ir a escola, fazer os trabalhos em casa, alguns
trabalhar em home office, outros trabalhar usando méascara e alcool gel o tempo todo,
deixando a todos mais sobrecarregadas e nervosos com a situagdo. Mas em breve tudo isso
passara e volta-se a normalidade.

13
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EDUCACAO POPULAR BRASILEIRA: BREVE RELATO HISTORICO

Franciele Fatima Marques
Idanir Ecco?

INTRODUCAO

A Educacéo Popular no Brasil surge fora do contexto formal de educacéo, externa aos
muros da escola, no seio das organizacfes populares. No entanto, sua metodologia baseada
em guestdes emancipatérias influenciou e influencia, ainda hoje, praticas educativas, dentro e
fora dos espacos escolares.

Cabe, de inicio, ressaltar que, abordar a temética da Educacdo Popular no contexto do
surgimento da educacdo brasileira consiste em abordar questdes de resisténcia, de lutas e de
conflitos constantes em um campo de disputa de forcas de poder. E uma possibilidade de
retomar o pensamento freiriano sobre conscientizacdo, praxis e realidade social.

Breve relato historico educacao popular brasileira

O final da década de 1940 é o periodo que marca o inicio das discussdes acerca da
Educacdo Popular no Brasil. Até a Segunda Guerra Mundial, esta era concebida como uma
extensdo da educacdo formal escolar que se manifestava aos habitantes das periferias urbanas
e das zonas rurais. O final da Segunda Guerra trouxe, de certa forma, a vitoria dos ideais
democréticos e com estes, também, viabilizaram mobiliza¢bes nacionais em favor da
educacdo das massas.

A sociedade brasileira, no periodo referido, era predominantemente agraria. Em uma
sociedade de base agricola, a atencédo principal voltava-se ao homem do campo que, até entéo,
ndo conhecia outra experiéncia que ndo vinculada a lida na terra. A preocupagdo com a
alfabetizacdo fez-se necessaria, assim como também uma politica de ajustamento social e de
adaptagdo dos “menos” favorecidos a0 mundo moderno.

No projeto da Modernidade, a salvacdo € substituida pelo discurso da emancipacao.
No entanto, no campo educativo, essa razdo emancipadora e livre transformou-se em
submissdo & ordem burguesa e seus interesses — € a entdo alienacdo da educagdo, concepcao
esta calcada nos modelos positivistas de vinculacdo ao mundo do trabalho e a pratica social,
ou seja, educar-se para satisfazer as necessidades sociais e ndo 0s seus proprios interesses.

A responsabilidade do individuo cresce na modernidade, no sentido de que, 0 seu
sustento e seu trabalho depende dele. O individuo moderno tornar-se-a juridicamente livre e
economicamente independente, com profundas aspiracdes de autonomia e liberdade. Sendo
sujeito de seu sustento e destino, torna-se, na filosofia, sujeito do conhecimento. Nessa Vvisao,
a educacao passa a ser a principal agente do processo de formacdo do ser humano através do
desenvolvimento da sua capacidade racional como via de emancipagdo. Entende-se por
educacdo laica, universal e gratuita.

Nesse tempo e contexto socio-histérico, o analfabetismo era concebido como causa (e
ndo como efeito) do escasso desenvolvimento brasileiro. O analfabeto era identificado como
um elemento incapaz e marginal psicologica e socialmente submetido a menoridade

! Pedagoga. Mestre em Educacdo UPF/RS. Doutora em Educagdo UPF/RS, com estagio doutoral sanduiche na
Universidade do Minho — Braga/Portugal. Professora do Sistema Publico Municipal de Ensino de Erechim/RS.
2 Mestre em Educacdo UPF/RS; Professor da URI Erechim/RS.
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econdmica, politica e juridica, ndo podendo, entdo, votar ou ser votado. (CUNHA, 1999).
Concomitante a esse movimento, surge uma preocupacdo para com a mudanca da visdo
preconceituosa sobre o analfabeto, juntamente com o direito ao voto.

Ja na década de 1950 educadores iniciam um debate acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) tendo por base uma educagdo popular que ndo objetivasse exclusivamente a
transmissdo de conteddos, mas que pudesse trabalhar a partir dos principios criticos e
contribuindo para a atuacdo social dos sujeitos, oportunizando os direitos de aprendizagem a
todas as classes sociais. Dentre as concepcbes do periodo, o pensamento de Paulo Freire
aparece com forca, atraindo varios adeptos aos seus ideais, como educadores, intelectuais da
educacdo, estudantes, lideres comunitarios, entre outros, na luta por uma educacdo popular
que preconizava a alfabetizacdo, a conscientizacdo e a atuacdo social de todos. Foi um
periodo marcado pelas mobilizagcdes em prol da Educacao Popular.

As iniciativas de alfabetizag@o de adultos, o Movimento de Cultura Popular (MCP) da
prefeitura do Recife; a Campanha “De P¢é no Chao Também se Aprende a Ler”, em Natal; a
Campanha de Educacdo Popular (Ceplar), em Jodo Pessoa; e 0 Movimento de Educacéo de
Base (MEB), instituido pela CNBB, tém como fundamento de base a conscientizacdo e foram
financiadas pelo governo federal e por algumas prefeituras. Regulamentadas a partir de um
projeto democrético, tais iniciativas possuem como principal contribuicdo a pressdo ao
governo no estabelecimento de uma organizacdo nacional acerca da EJA, defendendo entre
seus principios, uma Educacdo de Jovens e Adultos voltada a transformacdo social e nédo
apenas a adaptacdo da populacdo ao processo de modernizacdo econdmica e social baseado
em modelo estrangeiro, como havia sido feito até 0 momento. (FAVERO, 2004).

A liberdade de expressdo, caracteristica dos ultimos anos do governo Kubitschek, e a
efervescéncia politica dos primeiros anos da década de 60 contribuiram para que estudantes,
intelectuais, educadores e politicos se preocupassem com a promog¢do das massas e 0 processo
de tomada de consciéncia.

Este “movimento” reuniu professores e artistas. Ele ndo existia s6 nas escolas ¢ nem
era um trabalho s6 da educacdo [...] as pessoas que faziam o MCP queriam que tudo
0 que € bom, e estd nas palavras, nas cantigas, e nas idéias que as pessoas criam,
fosse levado para a gente pobre também. (BRANDAO, 2001, p. 35).

Nesse mesmo periodo, Paulo Freire desenvolve uma grande experiéncia em
alfabetizacdo de adultos, em Angicos, no Rio Grande do Norte, no ano de 1962. Sua
preocupacao era o papel politico da educacdo, destacando o jovem e o adulto como produtor
de cultura. Freire propunha a conscientizacgao e ndo a transmissdo ou memorizagao dos signos
da leitura e da escrita, entendendo ele que, por milénios, a escrita foi “[...] posse e direito de
elites restritas que, ao se tornarem detentoras exclusivas do seu saber, associam o poder dai
advindo ao ja possuido anteriormente.” (BRANDAO, 2001, p.15).

Essa experiéncia de alfabetizac&o, a partir dos principios da educagéo para a liberdade,
objetivava a superacdo da educacdo domesticadora, ou Educacdo Bancaria como assim
denominou Freire. Para ele, a Educacdo Popular é um espaco em que o ser humano ultrapassa
sua situacdo de homem-objeto para se tornar homem sujeito-historico transformador.

Para Favero (2004, p. 23), nesse periodo a educagdo popular “[...] remava contra a
corrente [...]”, pois tinha claro que era “[...] um direito a ser concretizado, para que a
populagéo considerada analfabeta dele se apropriasse como passo primeiro e fundamental de
um processo de libertacdo, na direcdo da construcdo de uma sociedade efetivamente
democratica.”

Segundo Aranha (1996, p. 209):
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Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também ¢ um “fazedor de
cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de Ihe ter sido roubada a humanidade. O método
Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando
0 homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir
na realidade, de certa forma. Percebendo — se como sujeito da historia, toma a
palavra daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar é, em Ultima
instancia, ensinar o uso da palavra.

Com o golpe militar efetivado no Brasil em 1964, as ac6es dos movimentos sociais
sdo substituidas por campanhas de alfabetizagcdo de cunho mais conservador, nos propdsitos, e
assistencialistas, nos procedimentos. Novamente o Estado assume o papel de propor
iniciativas, pressionado por questdes econémicas e ideoldgicas relacionadas a ideia de
educacdo como investimento no desenvolvimento do pais, com uma preocupagdo Unica nos
indices e, portanto, ofertando uma educacdo elementar aos jovens e adultos, constituindo-se
em um retrocesso ao periodo anterior, que concebia a educacdo o poder de transformacéo e de
melhoria da qualidade de vida dos sujeitos.

A articulacdo e a mobilizacdo dos programas de Educacdo Popular passam a ser
ameacadores para a nova ordem vigente. Para os militares, as ideias e os ideais de libertagdo e
criticidade que vinham sendo difundidas ameacariam o processo politico, por eles
implementados. Em vista disso, rotularam as causas populares, incluindo-se sindicatos e
universidades, com vistas a desmobilizacdo popular.

A conjuntura do pais, por conseguinte, comeca a sofrer alteraces e a forca dos
militares ja desempenha papel central nas questdes politico-sociais do Brasil. Conforme
Pereira e Pereira (2010), a instauragdo da ditadura militar em 1964 e seu aprofundamento em
1968, culminado com o Ato Institucional de n°® 5 (Al-5), leva ao distanciamento total da
populacdo do poder, inibindo qualquer tipo de participacdo popular neste. A Educacédo
Popular passa a ser vista como ameaca a ordem estabelecida ou pretendida forcosamente, pois
seus principios eram essencialmente criticos e politicos, isto é, conscientizadores.

Diante do grave problema do analfabetismo no Brasil e das pressfes externas, o
governo militar langa, a partir de 1967, o MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, o qual continha severas restricbes a concepgdo politico-filoséfica de Paulo
Freire. A recessdo econdmica, iniciada nos anos de 1980, inviabilizou, também, a
continuidade do MOBRAL, que demandava altos recursos. Esse programa estimulava o
individualismo e a adaptacdo a vida moderna, enfatizando a responsabilidade pessoal pelo
éxito ou fracasso e tentando afastar a possibilidade de resisténcia ao modelo instalado. O
“novo” programa de alfabetizag¢do vigorou durante toda a atuag¢do dos militares, sendo extinto
com o fim da ditadura, instituindo-se, em seguida, a Fundagéo Educar e o Plano Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania, ambos dissolvidos, antes de alcancarem as metas esperadas
(PEREIRA, 2006).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 5.692), de 1971, implantou-se o
Ensino Supletivo, com um capitulo dedicado & educacdo de adultos. Apesar do contexto
vivenciado, o avanco trazido por essa lei foi o fato de que, apesar de limitar o dever do Estado
a faixa etéaria dos sete aos quatorze anos, passou a reconhecer formalmente a educacéo de
adultos como um direito de cidadania. (CUNHA, 1999).

Em 1974, o MEC prop0s a implantagdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES), que
se organizavam a partir do trinémio tempo, custo e efetividade. Devido a época vivida pelo
pais, de inimeros acordos entre MEC e USAID (United States Agency for International
Development), esses cursos foram fortemente influenciados pelo tecnicismo implementando-

86
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 4, n. 4, agosto/2021
ISSN 2595-9565



se modulos instrucionais, o atendimento individualizado, a autoinstrugdo e a argui¢do em duas
etapas - modular e semestral. Como consequéncias dessa politica, constatou-se altos indices
de evasdo, promocdo do individualismo, do pragmatismo e a certificagdo rapida e superficial.
(SOARES, 2010).

A partir desta reorganizacdo as politicas educativas esvaziaram-se de todo sentido
critico e problematizador proposto por Freire. Paralelamente e extraoficialmente, alguns
grupos que atuavam na educacdo popular continuaram a trabalhar com a alfabetizacdo de
adultos numa perspectiva mais criativa, com o propdsito de continuar seguindo o0s passos de
Freire e ofertando uma educacdo de qualidade, com viés critico e transformador da realidade
dos sujeitos. (CUNHA, 1999).

A crise da ditadura militar, vivenciada no final dos anos 70 impulsionou a ascensao
dos movimentos sociais no Brasil. Durante a década, muitas formas de manifestar oposicao ao
regime foram surgindo. Os movimentos populares ganharam corpo e retornaram as ruas, com
greves e manifestagdes politicas e se espalharam pelo Brasil todo. Nesse periodo, “[...] a
pratica social da militancia das pastorais e comunidades e a ‘Educagdo Popular’ por ela
desenvolvida era o paradigma do periodo, influenciando e acolhendo os militantes dispersos
que soO ai encontravam possibilidades de contato e trabalho politico com setores populares”.
(PEREIRA, 2006, p. 31)

Com o fim do periodo ditatorial, a educacdo (incluindo-se a educacdo de adultos e das
camadas populares) foi garantida como um direito fundamental de todos. Nesse contexto, 0s
estados e municipios, para garantir esse direito, ampliam seus programas de escolarizacéo,
ampliando-se vagas e espagos escolares. Paralelamente a acdo dos governos estaduais e
municipais, surgem os MOVA’s (Movimento de Alfabetizacdo) que se organizam como
gestores de politicas publicas para a educacdo popular e consequentemente a educagdo de
adultos. Esses grupos preservam em seus projetos politico-pedagdgicos os principios de Paulo
Freire, e se estabelecem como articuladores entre Estado e sociedade. (SOARES, 2010).

Os anos 90 do século XX trouxeram uma realidade diferenciada, sendo apontados por
Di Pierro (2000) como um periodo de reformas nos sistemas publicos de ensino, vinculadas a
conjuntura mais geral de redefinicdo do papel do Estado e ajuste macroecondémico
implementado sob orientagdo de organismos financeiros internacionais e inspiragdo do
pensamento neoliberal.

Haddad (2007) aponta a reforma educacional da década de 1990 como um dos fatores
mais importantes no impedimento da concretizacdo da Constituicdo de1988, com a votacdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e com a Emenda Constitucional de nimero 14/96. A
nova LDB, apesar de reconhecer o direito de todos a educacédo, deixou de lado uma série de
iniciativas importantes a realizacdo plena desse direito, ndo dedicando, ainda, nenhum artigo
ao problema do analfabetismo.

A Emenda Constitucional, que reformou a Constituicdo, estabeleceu o Fundo de
Valorizagdo do Ensino Fundamental (FUNDEF), um sistema de financiamento que né&o
contemplou a EJA, ja que impedia que se registrassem as matriculas do Ensino Fundamental
presencial de jovens e adultos para efeito dos calculos do FUNDEF, focalizando o
investimento publico no ensino prioritario e exclusivo de criancas e adolescentes dos sete aos
quatorze anos. Tanto a nova LDB quanto a Emenda Constitucional estabeleceram limitagdes a
plena implementacdo do direito a educacdo de todos, impedindo sua universalizacdo e sua
oferta com qualidade. (HADDAD, 2007).

Assim, o discurso da inclusdo predominante na década de 1980 foi substituido pelo
discurso da limitagdo desse direito, permanecendo o reconhecimento formal do direito, mas
ndo sendo consignadas as condicOes para sua realizacdo. Os anos da década de 1980 foram
aqueles em que no Brasil ocorreu um periodo de grande crescimento da organizacao popular e
de suas experiéncias de participacdo politica na sociedade. Segundo Saviani (1995), pode-se
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afirmar ser a década de 80, no campo da Educacdo Popular, uma das mais fecundas da
historia, visto que, a mobilizacdo desses anos orientou-se pela bandeira de transformar a
educacéo e a escola em instrumentos de reapropriacdo do saber por parte dos trabalhadores,
com uma maior participacdo social.

Enquanto isso, paralelamente, em nivel internacional, também ocorria um crescente
reconhecimento da importancia da EJA para o fortalecimento da cidadania e da formacéo
cultural da populag&o, devido as conferéncias organizadas pela UNESCO, criada pela ONU e
responsabilizada por incrementar a educacdo nos paises em desenvolvimento. A UNESCO,
entdo, iniciou um processo de discussdo do assunto, envolvendo delegacdes de todo o pais.
(HADDAD, 2007).

Esse novo momento de ascensdo das forcas populares, que se iniciou como periodo
histérico em 1978, com a greve da Scania (empresa/fabrica), perdura até o processo
de impeachment do presidente Fernando Collor de Melo, em 1992. Nesses anos, 0
pais viu nascer e desenvolver o mais forte movimento de organizacao e participacdo
popular de sua histéria, que nem mesmo a crise resultante da implantagdo do
neoliberalismo, levado a cabo no governo Fernando Henrique Cardoso, conseguiu
desmontar. (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p. 79).

Juntamente com as politicas educacionais, 0 campo politico vai abrindo espago de
atuacdo das classes populares, colocando trabalhadores do campo e da cidade em condi¢des
de disputa do poder perante a sociedade, em um viés de igualdade de oportunidades de acesso
aos meios.

Com o processo de re-democratizacdo do pais, novas manifestagdes tomaram as ruas
e, em 1984, a luta pelas “Diretas” foi o maior movimento popular de massas que o Brasil
presenciou, assim como também a mobilizacdo em defesa da Assembleia Nacional
Constituinte, que resultou, em 1988, na nova Constituicdo Nacional, conhecida como
“constitui¢do cidada”, por contemplar conquistas da classe trabalhadora, dentre elas, o direito
ao voto do analfabeto e a obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental, independente
da idade de quem o procure. (PEREIRA; PEREIRA, 2010).

Como conquista da mobilizagdo popular das Diretas ja, em 1989, o Brasil vive um
momento politico significativo: a eleicdo do primeiro presidente por voto direto apds longos
anos de ditadura militar. Nos anos subsequentes, com a globalizacdo da economia, instala-se,
no Brasil, silenciosamente, o projeto neoliberal que representa a progressiva segregacao e o
crescente nimero de exclusdo social. No periodo de 1994 a 2002, o governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso optou por um padrdo de envolvimento minimo do Ministério da
Educacdo com o tema da EJA, entregando a iniciativa privada a sua gestdo, por meio do
Programa Alfabetizacdo Solidaria, e apenas financiando parte das a¢oes.

Conforme aponta Boaventura de Sousa Santos (1996) este € um momento de analisar a
globalizacdo sob um outro viés, que ndo somente o econdmico, e unir forcas paralelas para a
continuidade das mobilizacGes populares. O autor detecta, assim, dois grandes movimentos de
globalizac¢do: a “globalizacdo hegemonica”, liderada pelas empresas transnacionais, pelos
organismos financeiros internacionais e capitalistas dos paises centrais, e a “globalizagdo
contra-hegemonica”, representada pelos movimentos sociais, ONGs progressistas que vem se
articulando nos Foruns Sociais Mundiais, 0s quais apontam um caminho alternativo de carater
anticapitalista.

Os governos democraticos e populares que foram ganhando espaco na sociedade
brasileira a partir dos anos 80, também se apoiaram nas experiéncias de Educacdo popular
para definicdo de politicas educacionais e de outras &reas de atua¢do. Um exemplo a ser
citado ¢ a gestdo democratica e popular do Partido dos Trabalhadores na cidade de S&o Paulo,
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em que, Luiza Erundina, eleita em 1989, convidou Paulo Freire para assumir a Secretaria de
Educacdo. Freire, em sua gestdo, esteve comprometido com a construcdo de uma educacédo
publica popular, utilizando dos fundamentos da educagdo como uma préatica de liberdade.
(PEREIRA; PEREIRA, 2010).

A partir das experiéncias de Paulo Freire, os principios de participacdo e atuacdo
popular espalharam-se pelo pais e se pode conhecer inUmeras experiéncias populares e
participativas nos mais diversos campos, na saude, na assisténcia social, na cultura, bem
como, nas discussfes sobre o orcamento dos municipios com gestdes democraticas e
populares. Diversas foram as agdes que aconteceram fora e dentro da escola e demonstraram
que a Educacdo popular pode possibilitar a conscientizacdo, a compreensdo da realidade,
abrindo campos de acdo concreta no pais e no mundo. Foi uma fonte de inspiragdo para
educadores populares e para todos aqueles que atuam nos campos de educacdo do pais.
(PEREIRA; PEREIRA, 2010).

O governo do presidente Lula ainda traz para dentro do MEC, sua preocupagdo com a
educacdo publica e democratica para as camadas populares, assumindo novamente a
responsabilidade pela EJA, por meio da SECADI (Secretaria Nacional de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), procurando garantir o sentido
educacional da modalidade de ensino, tirando o carater assistencial anterior. A extingdo do
FUNDEF e a criagdo do FUNDEB (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
Basica), ainda, € uma evolucdo do sistema que passa a redistribuir um conjunto maior de
impostos para todas as matriculas da Educagdo Basica, incluindo a Educacdo de Jovens e
Adultos, anteriormente excluida desta distribuicao.

Nesse contexto, os programas de alfabetizacdo, como o Programa Brasil Alfabetizado
e 0 Programa Nacional de Educacdo para a Reforma Agraria, focalizam suas a¢fes em regides
com maiores indices de pobreza e analfabetismo, assumindo a configuracdo de acles
compensatérias de combate a pobreza, na tentativa de superacdo da auséncia de politicas
publicas de educacdo popular implantadas até o periodo. O governo possibilitou a
reconstrucdo da gestdo da educacdo, preocupando-se com todos 0s niveis de escolarizacao,
das creches as Universidades, estabelecendo uma politica integrada de ensino, com a
democratizagdo do acesso, a garantia da permanéncia e a superacdo da exclusdo das classes
populares. Tais acOes, ainda que em menor escala, permanecem durante 0S governos
posteriores, Dilma e Temer?, sendo, no entanto, a SECADI extinta ja nos primeiros dias de
governo Bolsonaro, ficando a EJA e a Educagdo Popular sob o viés de grandes incertezas e
dependente de acdes localizadas nos Estados e Municipios. Outros 6rgdos, como a Comissao
Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), uma comissao
composta por diferentes segmentos e que tinha por responsabilidade assessorar 0 Ministério
da Educac&o no estabelecimento de uma politica publica para a EJA, também foram extintos?.

S&@o tempos em que a Educacdo Popular ndo se encontra nas prioridades de um
governo, ficando a mercé de acdes isoladas de grupos e entidades assistenciais nao-
governamentais para a efetividade de acfes voltadas a educacdo dos sujeitos das classes
populares.

1 O material didatico que era organizado para as modalidades da Educacdo Popular (Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo do Campo e Educacédo nas PrisGes ndo vem sendo distribuido desde o ano de 2016.
2 Permanece, atualmente, apenas o Programa Brasil Alfabetizado. No entanto, com um nGimero insignificante de
matriculas, sem fornecimento de material, de recursos financeiros e de suporte pedag6gico necessarios para a
implementacdo deste nos espacos dos municipios.
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CONCLUSAO

Partindo-se da analise deste breve histérico aqui relatado, percebe-se o quao grandes
sdo ainda os desafios da Educacdo Popular em busca de seu projeto emancipatorio. Segundo
Santos (1996, p. 17), “[...] o objetivo principal do projeto educativo emancipatério consiste
em recuperar a capacidade de espanto e de indignacdo e orienta-la para a formacdo de
subjetividades inconformistas e rebeldes.”

Observa-se que ha ainda um indice significativo da populagio brasileira analfabeta. E
necessario investir em curriculos, criar espagos pedagogicos de acesso as camadas populares,
fomentar as politicas publicas de formacdo de professores e qualificar o ensino de maneira
geral, reconhecendo a educagdo como um direito constitucional que deve ser garantido a
todos.

Destaca-se, por fim, que as acgBes sociais sobressaem-se as preocupacdes
governamentais com a educacdo das camadas populares, na implementacdo de politicas
publicas, as quais demonstram preocupacdo com tal populagdo, as quais, mesmo com 0S
periodos de rompimento, tém garantido a qualificacdo das propostas organizadas e
proporcionando as criancas, adolescentes, jovens e adultos, uma educacdo critica e voltada as
transformacdes sociais.
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PRATICAS DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
TEMPOS DE PANDEMIA: Relato de Caso

Karlislei Aline Morganti Sadoski*
Soraia Raimondi?
Tauana Larissa Ulkovski3

INTRODUCAO

Esse artigo versa sobre o relato de préatica das académicas do curso de Pedagogia da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes - URI Erechim, no programa
Residéncia Pedagdgica durante o ano de 2020 e 2021.

O objetivo do artigo é apresentar uma das acdes do Ministério da Educacdo, para
com os académicos de licenciatura, o programa Residéncia Pedagogica, relatando algumas
praticas ocorridas durante o periodo da pandemia do Covid-19.

Desde os primeiros semestres dos cursos de licenciatura, os académicos tém a
possibilidade de agregarem conhecimentos e experiéncias para a sua vida profissional, por
meio de programas disponibilizados pelo Ministério, dentre eles o Programa de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (RP). Ambos os programas realizam
a insercdo dos académicos no seu ambito de trabalho, tal pratica de extrema importancia,
porém com a chegada de um virus, o Covid-19, as praticas precisaram ser (re)inventadas e
adaptadas ao contexto atual.

O Covid-19 chegou trazendo muitos impactos sociais, financeiros, educacionais. No
inicio muitas empresas precisaram ser fechadas, o que causou grande prejuizo na economia,
as escolas precisaram se adaptar ao modo remoto, e nem todas as criangas matriculadas
possuiam condi¢des de acompanharem as aulas. O que acabou interferindo no processo de
ensino-aprendizagem de muitas crian¢as do mundo inteiro.

Compbem este artigo as seguintes etapas: apresentacdo do Programa Residéncia
Pedagdgica, contextualizacdo do periodo educacional presente e relato de préatica das bolsistas
do programa RP.

Ao final, busca-se contribuir com os académicos dos cursos de licenciatura, mostrando
que diversas sdo as possibilidades de insercdo no ambito escolar, o Pibid e o RP sdo
programas de grande importancia para a vida pessoal e profissional, que trazem caminhos e
possibilidades de se utilizar na pratica educativa.

O Programa Residéncia Pedagogica

No decorrer da vida académica, os graduandos dos cursos de licenciatura
desenvolvem momentos de experiéncias e aprendizagens para que o licenciando construa uma
identificacdo com a docéncia, e a0 mesmo tempo, sinta-se pertencente na carreira escolhida.
Para auxiliar nas préaticas, o Ministério da Educacdo, juntamente com a Capes, desenvolveram
programas que dao subsidios para a futura pratica docente, sdo acbes de insercdo dos

!Académica do Curso de Pedagogia. Monitora da Escola Bésica URI-Erechim.

2 Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim Educadora Social no Instituto Zilmo Scanagatta no municipio
de Erechim, RS.

3Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim Auxiliar de Desenvolvimento Infantil.
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académicos, em seu dmbito de trabalho, dentre eles estdo o Programa de Iniciacéo & Docéncia
(PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagogica (RP), o qual é o foco desse artigo. (BRASIL,
2018).

O Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) é um dos programas do Ministério da
Educacdo (MEC) junto a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o programa é uma das acdes que integram a Politica Nacional de Formacédo de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de educacdo basica, a partir da
segunda metade de seu curso. (BRASIL, 2018)

O RP consiste em proporcionar aos estudantes de Licenciatura, bolsas para a imersao
docente nas escolas, dentre as atividades, os académicos realizam regéncia e intervencdo
pedagdgica, com orientacdo da faculdade e sob a supervisdo dos educadores das instituicdes
preceptoras. (BRASIL, 2018)

As atividades propostas na RP, intensificam a relacéo de teoria e préatica, capacitando
e preparando o estudante de licenciatura para o real contexto das escolas e salas de aulas,
tendo como objetivos:

(I) O aperfeigoamento da formagdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por
meio das atividades propostas que possam fortalecer o campo da pratica, utilizando
coleta de dados e diagnosticos contribuindo para o ensino e a aprendizagem escolar;

(1) Induzir a reformulagdo da formagdo préatica nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da Residéncia Pedagogica;

(11) Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a Instituicdo de Ensino Superior
e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe 0 egresso
da licenciatura, intensificando o papel das redes de ensino na formacdo de
professores;

(IV) Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educacéo basica as orientagbes da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 1).

O programa tem duracdo das bolsas de no maximo 18 meses, e além de proporcionar
aos académicos uma possibilidade de adquirir experiéncia na area de sua atuacdo, o0 programa
auxilia também financeiramente, contribuindo com uma bolsa de R$400,00 por més aos
residentes, e bolsas de diferentes valores aos orientadores e preceptores.

Com o programa, além da importancia do académico se identificar com a profisséo
docente € preciso que sua formacgdo seja capaz de atender aos requisitos impostos a esses
profissionais pela educacéo. O licenciando deve estar atento sobre as suas responsabilidades,
uma vez, que educar é compartilhar saberes com criangas, jovens e adultos em uma sociedade
complexa e em transformacao diariamente (SANTOS et al., 2020, p. 3).

Desse modo, o residente da RP, tera a possibilidade de adquirir, compartilhar e
refletir sobre os saberes que vivencia durante sua trajetoria académica e enquanto componente
desse Programa. Além disso, possui a oportunidade de adentrar ao cotidiano escolar como
profissional da Educacdo, o que ndo é comum, nem ofertado somente pelos cursos formadores
de professores, para tanto, tal integracéo é aliada para uma construcéo de saberes eficiente e
completa. Nesse sentido, o programa da RP, oportuniza a formacao inicial dos Residentes,
com vivéncias diretas no locus escolar, bem como no exercicio de praticas diversificadas.
Assim,

O programa de residéncia pedagogica vem buscando o aprimoramento da formagao
docente por meio da necessaria articulacdo entre o que os alunos aprendem na
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universidade e o que experimentam na pratica da residéncia, considerando que
justamente um dos aspectos mais importantes em relacdo a formacdo docente €
proporcionar ao aluno de pedagogia oportunidades para que desenvolva a
capacidade de relacionar teoria e pratica docente (PANNUTI, 2015, p. 7, apud
SANTOS et al., 2020, p. 4).

A prética do programa, normalmente, é realizada de forma presencial, em escolas
selecionadas pelo programa, onde os residentes podem trabalharam com a regéncia de sala de
aula e intervencGes pedagdgicas em turmas das Séries Iniciais, 1° ao 5° ano, do Ensino
Fundamental. Porém ao decorrer do ano 2020, as atividades precisaram ser realizadas de
forma diferenciada, pelas questdes de saude impostas pelo Ministério da salde.

A prética docente mudou, e as residentes se viram em uma situacdo que nunca
imaginaram que pudesse acontecer, tendo que modificar ideias, e pensar em solucdes e
possibilidades que a aprendizagem das criancas ndo deixasse de ser significativa, as escolas
ndo eram mais tomadas pelo barulho das turmas inquietas e com vontade de descobrir coisas
novas, no lugar desse barulho, s6 se percebia o siléncio, as portas fechadas, e ninguém ali no
espaco onde gerava tanta alegria, assim se deu a educacgdo em tempos de pandemia.

Educacéo, e a Pedagogia da Pandemia

As mudangas ocorridas no cenario mundial na area de salde na atualidade tém
repercutido em todos os setores sociais, emergindo na politica, na economia, e principalmente
na educacéo. Isso se configurou porque em 31 de dezembro do ano de 2019 foi descoberto a
presenca de um virus que causa problemas respiratérios na cidade de Wuhan, na China, esse
virus é denominado de coronavirus (e a respectiva enfermidade por ele causada COVID-19),
que depois se espalhou pelo mundo inteiro. (SILVA et al., [S.1], p. 3).

Com o surgimento dessa pandemia em todo o mundo, a volta ao que considerava-se
vida normal esta bem mais distante. As relacdes sociais foram modificadas e uma nova
conduta social emergiu, modificando os comportamentos, as formas de aprendizagem e as
relacOes interpessoais e, consequentemente, isso refletiu-se nas estratégias de ensino. Diante
desse cenério, surge a Pedagogia da Pandemia, termo este relacionado a forma como a
educacdo se organiza, a partir desse contexto pandémico na qual todo o mundo esta
vivenciando. (BARRETO; ROCHA, 2020).

A pandemia imp6s grandes desafios para professores e estudantes, em especial, na
educacdo basica. As aulas precisaram sair do modo presencial, e as escolas ficaram
preocupadas em como manter os vinculos com os alunos sem estar no mesmo espaco fisico,
como seria utilizada a tecnologia de informagdo e comunicacdo (TIC), e se os estudantes
conseguiriam desenvolver a aprendizagem como nos periodos anteriores, tudo isso deixou as
escolas e familias preocupadas em como seria durante esse periodo.

Com a emergéncia da pandemia, escolas precisaram se organizar para mudar para o
ensino com o uso das tecnologias digitais. Esta mudanca gerou uma troca de praticas e
metodologias do ensino presencial para as plataformas virtuais de aprendizagem, o chamado
ensino remoto. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 9 apud Souza, 2020, p.4), no ensino
remoto:

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e praticas
pedagdgicas) € transposto para os meios digitais, em rede. O processo é centrado no
conteddo, que é ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora
haja um distanciamento geogréfico, privilegia-se o compartilhamento de um mesmo
tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do ensino
presencial. A comunicacdo é predominantemente bidirecional, do tipo um para
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muitos, no qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva
por meio de sistemas de webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do
professor e do aluno no espaco da sala de aula geogréfica sdo substituidas por uma
presenca digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou aula remota o foco
esta nas informacd@es e nas formas de transmissdo dessas informagaes.

Desse modo, 0 ensino remoto transferiu o que ja se fazia na sala de aula presencial e,
em muitos casos, exteriorizou uma perspectiva de educagé@o instrucionista, conteudista. E
como consequéncia, a realidade é que muitas criancas e adolescentes estdo ficando cada vez
mais cansados por ficarem horas diante da tela do computador assistindo aulas e fazendo
atividades. Poucas eram as atividades diferentes, pois tudo aconteceu tdo rapidamente, que as
escolas ndo estavam preparadas para a insercdo do ensino por meio de ferramentas como
Google Meet e Zoom, dentre outras plataformas digitais.

Apesar das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo ja fazerem parte, direta
ou indiretamente, do cotidiano das escolas e da realidade de muitos professores e estudantes, a
utilizacdo delas durante o periodo de pandemia, para substituir os encontros presenciais, tem
encontrado varios desafios, entre eles: a infraestrutura das casas de professores e estudantes; o
acesso (ou a falta dele) dos estudantes a internet; as tecnologias utilizadas; a formacdo dos
professores para planejar; executar atividades online, e o apoio da familia durante das aulas e
atividades propostas pela escola.

O periodo das aulas remotas mexeu também com a salde mental das criancas e
professores, onde se viram com o sentimento de angustia, de ansiedade, e de despreparo para
um momento como esse, frustracdo com situacfes que ndo sairam como planejado, a
desigualdade de escolas e familias o que fez com que as aulas remotas ndo fosse algo
disponivel para todos. As criancas muitas vezes ndo entendiam o que a professora estava
tentando explicar, e nem todas possuiam pais que conseguiram completar os estudos e podiam
auxiliar nas atividades, ou muitas vezes ndo tinham tempo para tal acompanhamento.

E preciso levar em consideracio que o ensino remoto, atualmente, é considerado a melhor
saida para continuar as atividades escolares e minimizar o atraso e as dificuldades dos alunos no
retorno as aulas presenciais. Entretanto, para que as atividades escolares possam ser significativas
e as dificuldades sejam minimizadas, como é esperado, se faz necessario uma grande parceria e
colaboracdo de todos os envolvidos no processo educacional. E essencial que gestdes, escolas,
familias e toda a comunidade escolar se apoiem e se sintam parte integrante no processo.
(COSTA; NASCIMENTO, 2020).

De qualquer forma, fazer uso das tecnologias na educacdo bésica se constitui como
uma situacdo na qual requer maior atengdo, uma vez que as instituicbes nao estdo preparadas
para lidar diante deste contexto. E preciso as escolas se adaptarem e desenvolver estratégias
didaticas que possam proporcionar o0 ensino e a aprendizagem de forma igualitaria. Porém,
isso acontecerd diferenca de classe, pois de um lado se encontra o aluno da rede particular
com todo o suporte educativo, com acesso a internet, ja do outro, o aluno da escola publica,
desprovido de muitos recursos (educativos, econémicos, sociais), sendo 0s mais impactados
diante deste cenario em decorréncia da pandemia do coronavirus no mundo (BARRETO;
ROCHA, 2020, apud SILVA et al., [S.1], p. 11).

Para que esses impasses tecnologicos possam ser diminuidos, ou até resolvidos, é
necessario que as escolas disponibilizem lugares para que esses estudantes desprovidos dos
recursos possam acompanhar as aulas, transformando assim seu processo de ensino-
aprendizagem. Também é importante que as escolas, secretarias, coordenagdes organizem
cursos de formacéo das TICS para que os professores compreendam mais o funcionamento e
se sintam mais confiantes usando tais ferramentas, agora indispensaveis.
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Relato de préatica do Residéncia Pedagdgica

O presente relato de préaticas em residéncia pedagogica faz parte das atividades
desenvolvidas por académicas do sétimo semestre do curso de curso de Pedagogia, na
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes- URI Erechim.

O Residéncia Pedagogica-URI é desenvolvido pela Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missbes, em parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes). O Programa de Residéncia Pedagogica é uma das agoes
que integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo
a imersdo do licenciando na escola de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu
curso. (URI, [201-])

O RP/URI devera promover o aperfeicoamento no estagio curricular por intermédio da
articulacdo com a pesquisa, integrando praticas educativas de carater investigativo,
multidisciplinar, extensivo e de aplicacdo de conhecimentos. Para tanto, além das atividades
de observacdo, participacdo e regéncia, o estadgio envolvera atividades de pesquisa e de
extensdo. (URI, [201-])

A Universidade aderiu ao primeiro edital do Programa Residéncia Pedagogica
acreditando que este seria um importante instrumento de integracao entre universidade, escola
e comunidade, além de que seria uma 6tima experiéncia para 0os académicos que ja atuavam,
ou ndo, na area da educacdo.

As praticas realizam-se em uma Escola Estadual no municipio de Erechim-RS, a
escola foi selecionada por meio do edital do RP, onde algumas escolas podem mostrar
interesse em participar do programa. O subprojeto multidisciplinar do ndcleo Erechim
abrange os cursos de Pedagogia, Educacdo Fisica e Ciéncias Bioldgicas.

O inicio de primeira pratica do RP comecou em outubro de 2020, porém no inicio as
escolas ndo haviam retornado ao modo presencial seguindo todos os protocolos, desse modo,
ocorria o auxilio da professora regente da turma com ideias de atividades sobre os temas e
conteudos que estavam sendo trabalhados ao longo dos dias.

Com o inicio de 2021, a escola ainda ndo havia voltado as aulas presenciais, e foi
necessario comecar a realizar atividades de intervencdo pedagogica, auxiliando um estudante
do 4° ano que possuia dificuldades em entender os contetdos ministrados nas aulas remotas,
foram realizadas atividades de pensamento l6gico, aprofundamento dos conteddos
trabalhados, e aperfeicoamento da leitura e escrita.

No inicio do més de maio de 2021, a escola foi retornando as aulas presenciais,
dividindo as turmas em grupo A e B, por onde alfabética, onde cada grupo vinha uma semana
para a escola, e na outra acompanhava a aula de casa, ao mesmo tempo que os colegas que
estavam presencialmente. Durante esse periodo, continuava auxiliando o estudante do 4° ano,
mas também comecou a participar das aulas de uma turma de 3° ano, auxiliando a professora
regente, e estudantes que possuissem duvidas ao decorrer da aula, seguindo essas préaticas até
0 presente momento.

Outra vivéncia foi quando iniciou no ano de 2020 em uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental, em um cenario de pandemia com as aulas sendo realizadas de forma sincrona.

O trabalho desenvolvido, durante o referido ano, foi o de auxiliar a professora regente
da turma nos planejamentos, ou seja, foram sugeridas atividades que poderiam ser realizadas
dentro das propostas que estavam sendo trabalhadas na turma. Durante esse periodo as aulas
presenciais ndo puderam retornar devido as condic¢des de propagacao do Coronavirus.

Ja no inicio de 2021 as aulas presenciais comecaram a ser retomadas, a passos lentos,
e precisou-se auxiliar outra turma de 3° ano do Ensino Fundamental. O trabalho desenvolvido
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continuou sendo ajudar a professora regente nos planejamentos, no entanto o planejamento foi
especialmente para quatro criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem; a
professora regente da turma repassava os contetdos de cada matéria e assim a residente
construia um plano de acordo com o que teria que ser trabalho na semana.

As atividades proporcionadas para as criangas durante todo esse tempo tinham o
objetivo de valorizar as habilidades das criancas, bem como desenvolver e aprimorar outras.
Além disso, as propostas também eram pensadas com o intuito de fugir das situacGes
tradicionais da escola, pensando em proporcionar diferentes situacdes de aprendizagens para
as criancas.

O terceiro relato ocorreu em abril de 2021, desde o inicio do programa vem auxiliando
uma professora do 5° ano do ensino fundamental na disciplina de Produgdes Interativas, a
disciplina visa trabalhar textos e producdes textuais, de maneira que o estudante expresse por
meio da expressao oral e escrita, desenvolvendo varias maneiras de fazer isso (videos, jogos,
fantoches, textos, tudo que a imaginacao puder criar), trabalha em conjunto com a professora,
pesquisando propostas, selecionando atividades e enviando as propostas de atividades para
serem desenvolvidas pelos estudantes a partir de temas solicitados pela professora.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que foi apresentado, nota-se que o Programa Residéncia Pedagodgica
¢ um dos programas de grande importancia na vida académica, pois agrega muito
conhecimento aos residentes, inserindo-0s nas regéncias de turmas e intervencoes
pedagdgicas, o que contribui ndo s para os estagios obrigatorios, mas também para a vida
profissional futura.

Um dos maiores desafios da pratica docente no RP no momento atual, foi o ensino
remoto, adotado em meio a pandemia do Covid-19, que trouxe diversas mudangas para 0
cenario educacional.

O periodo remoto foi marcado com a utilizacdo de tecnologias como aliadas em sala
de aula, as desigualdades de acesso as tecnologias digitais, a valorizagdo do professor e a
importancia da participacdo da familia no processo educacional, todos de extrema importancia
para que ocorra uma aprendizagem significativa nesse periodo tao critico de pandemia.

Desse modo, percebeu-se que os objetivos do programa RP estdo sendo atingidos,
além de estar possibilitando aos académicos reconstruirem suas praticas, observando o
periodo em que a educacdo se encontra atualmente. A pandemia deixou a mostra muitas
desigualdades, as quais estavam presentes, mas nem todos conseguiam enxergar, fazendo com
que todos percebessem que € importante continuar lutando ndo s6 agora, mas também contra a
evasdo escolar e os impactos no periodo pos-pandemia.
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ANALISE CRITICA ACERCA DAS CAPASE ILUSTRACOES DOS
LIVROS DIDATICOS

Taina de Oliveira?
Tauana Larissa Ulkovski?
Karlislei Aline Morganti Sadoski®

INTRODUCAO

O assunto predominante nessa analise visa sobre o estudo do Décimo Primeiro
Capitulo do Livro As Belas Mentiras: Capas e llustracfes, da autora Maria de Lourdes Chagas
Deird Nosella, em contrapartida com as ilustracdes e capas presentes nos livros didaticos e a
importancia dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem, 0 mesmo tem como objetivo
principal analisar as convergéncias e as divergéncias, apresentadas, podendo fazer relacGes e
comparacOes entre ambas as obras. A hipdtese da autora é que os textos de leitura transmitem
a ideologia da classe dominante a classe dominada como sendo uma visao Unica e verdadeira.
Como metodologia optou-se pela leitura sistematizada das principais ideias das autoras e
também a pesquisa de livros didaticos e a analise dos ambos.

Pode-se afirmar que ha muitas formas de ler o mundo e uma delas é por meio das
imagens que estdo presentes diariamente na vida das pessoas. No que diz respeito as
ilustracdes nos livros didaticos e literarios, é de extrema importancia fazer o uso das mesmas,
como metodologia utilizada em sala de aula, podendo auxiliar em explicacbes de um novo
conteddo ou até mesmo sendo o ponto de partida para esses novos aprendizados, o livro
didatico vem sendo usado como principal instrumento de apoio pedagogico e intelectual do
professor e Unica fonte de estudo e pesquisa para muitos estudantes, o que faz do mesmo um
recurso insubstituivel no cotidiano escolar.

Uma primeira abordagem sobre o livro As Mais Belas Mentiras: Ideologia
Subjacente aos Textos Didaticos

O livro As Belas Mentiras: A ldeologia Subjacente aos Textos Didaticos, da autora
Maria de Lourdes Chagas Deir6 Nosella,é o resultado de uma pesquisa realizada durante o
mestrado da autora, 0 objetivo desta pesquisa seria demostrar uma forte presenca de
ideologias dominantes presentes nos livros didaticos e a influéncia que as mesmas exercem na
formacdo dos estudantes das séries iniciais, a autora trata sobre diferentes aspectos como:
familia, escola, Patria, ambiente, trabalho, pobres e ricos, virtudes, “explicagdes cientificas”,
indios e sobre capas e ilustracdes, que sera o assunto predominante neste artigo.

Segundo Nosella “pretende-se por em evidéncia a utilizagdo da educagdo como
instrumento mediante o qual se transmite a ideologia da classe dominante que € introjetada
inconscientemente pela classe dominada” (NOSELLA, 1978, p.11), a partir disto pode-se
perceber a grande influéncia dos conteddos ideoldgicos que moldam a personalidade dos
estudantes. Nosella (1978, p.23) complementa o conceito de ideologia com as seguintes
consideracdes:
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Podera estar a servico da dialética da Historia — explicitando as contradi¢cbes — como
podera exercer uma fungdo conservadora — camuflando as contradicBes objetivas.
No primeiro caso, tem-se uma ideologia objetiva; no segundo uma ideologia falsa e
mistificadora

Os textos de leitura transmitem a ideologia da classe dominante sobre a classe
dominada como sendo uma visdo Unica e verdadeira, as ilustragdes encontradas nos livros
didaticos, na maioria das vezes, sdo distintos da realidade, mostram uma visdo Unica de algo
que de fato ndo acontecem e refor¢cam a ideologia dominante.

A escola € o primeiro local social ao qual as criancas participam, a mesma permite
interacbes pessoais e em grupos, por meio das interagbes as criangas criam novas
experiéncias, desenvolvem suas habilidades e evoluem significativamente, a autora tem como
objetivo demostrar 0s propdsitos por trds das mensagens ideoldgicas trazidas pelos textos e
ilustracbes dos livros didaticos e a influéncia que os mesmos podem causar, logo na
introducdo a autora traz que:

Tudo isso se passa numa idade em que as criangas ndo possuem ainda discernimento
para poderem adotar, ou ndo, qualquer ideologia, segundo suas op¢des pessoais,
tendo assim seus valores, seus conceitos e sua visdo de mundo determinados
totalmente pela que domina. (NOSELLA, 1978, p. 13)

Os livros didaticos trazem muitas coisas como sendo boas, normais e iguais, todas as
pessoas vivem em cenarios diferentes, condicdes econdmicas diferenciadas, tem
oportunidades diversificadas e muitas vezes na escola o trabalho com o livro didatico se da,
da mesma forma, tratando tudo como positivo, como o “caminho para o sucesso”, as criangas
criam a sua visdao de mundo a partir do que estd ali retratado, e ndo tem oportunidade de
questionar o que esta escrito expressando suas opinides diferenciadas. Os textos sao
considerados “perfeito demais para ser verdadeiro” (NOSELLA, 1978, p.33).

Nosella (1978, p. 181) traz em seu livro referente as ideologias da classe dominante as
seguintes considerag0es:

Numa sociedade capitalista, onde a funcdo de tais textos tem sido a de veicular a
ideologia da classe dominante, com o objetivo de reproduzir as condi¢Bes de
dominacéo e exploragdo da classe dominada, as esperancas de libertagdo mediante a
escola (enquanto aparelho do Estado) sdo minimas.

A autora sugere que os livros didaticos sejam mais criticos e mostrem a realidade das
coisas como elas sdo, mesmo que esta realidade seja de boas condigdes ou ndo. Na introducéo
de sua pesquisa a autora expressa que:

Tudo isso se passa numa idade em que as criangas ndo possuem ainda discernimento
para poderem adotar, ou ndo, qualquer ideologia, segundo suas op¢des pessoais,
tendo assim seus valores, seus conceitos e sua visdo de mundo determinados
totalmente pela que domina. (NOSELLA, 1978, p. 13)

E preciso repensar algumas praticas e observar o que de fato os livros didaticos tem
como objetivo a ser repassado aos estudantes e de que forma o professor tem mediado esta
pratica.
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Relacdo entre as capas e ilustracdes apresentados por Nosella e os livros didaticos
atuais

Em sua obra “As Belas Mentiras”, a autora apresenta a maior parte dos livros com
capas e ilustracbes em preto e branco, lugares visivelmente bonitos, ilustracOes irreais da
natureza, onde é possivel que as plantas e animais sorriam, as criangas estdo sempre felizes e
brincam harmonicamente, sem nenhum conflito em uma natureza deslumbrante, os rios estéo
sempre limpos, ndo ha poluicdo nenhuma nesses ambientes, segundo a autora os objetivos
desses textos “¢ sempre o de dissimular os sérios problemas ecoldgicos criados pelas relagdes
de producao da sociedade capitalista” (NOSELLA, 1978, p. 110).

No livro, o ambiente descrito € constituido pela natureza, com os rios, as matas, o0 mar,
as arvores, 0s animais. Ha uma descricdo do campo e da cidade com suas respectivas vidas,
onde no campo os agricultores vivem felizes, as criangas adoram a vida no campo e 0S
animais, além da inexisténcia do éxodo rural. J& a cidade, é descrita com suas varias
ruas/avenidas, bairros, lojas, onde a cidade e o campo séo diferentes, mas interdependentes de
maneira harmonica. A autora traz um grande enfoque na natureza, apresentando ela de forma
roméantica, descrevendo a presenca de seres fantasiosos, onde os elementos da natureza
comunicam entre si, além de seres fantasticos, poéticos e magicos.

Os professores na maior parte dos livros aparecem como autoritarios, “se baseiam no
modelo autoritario e repressivo da escola, onde a disciplina ¢ mais valorizada do que a
curiosidade” (NOSELLA, 1978, p. 166), pessoas que apenas ditam regras e o estudante
obedece, alguém que ensina e o estudante alguém que tem a obrigacdo de aprender, sem ao
menos poder questionar, debater, trocar ideias com os colegas sobre o que lhe é ensinado,
onde a disciplina é mais valorizada do que o interesse, as necessidades e a criatividade das
criancas, eles apenas reproduzem o que ouvem e ndo podem pensar e/ou dizer algo diferente
disso, “o objetivo ¢ transforma-lo em seres quietos, passivos e uniformes” (NOSELLA, 1978,
p. 70).

Tendo em vista que “uma imagem sempre constitui uma mensagem para o outro,
mesmo quando esse outro somos nos mesmos” (JOLY, 1994, p. 55), as imagens conseguem
carregar consigo uma infinidade de significacdes, as capas e ilustragdes também apresentam
uma sociedade capitalista, onde a ideologia esta vinculada com a classe dominante, com o
objetivos de reproduzir as condi¢cbes de dominacdo e exploracdo da classe dominada,
ocultando as discriminacdes socioecondmicas existentes, colocando todos com um mesmo
nivel de igualdade, igualdade essa que fica apenas no papel, pois todas as criangas ndo tem as
mesmas condic¢Oes de acesso para educacdo, cada uma parte de um ponto, a partir das suas
vivéncias, das suas condic¢Bes, do ambiente em que esta inserida.

A partir da analise de alguns livros didaticos atuais de Histéria e Geografia, os
mesmos mudaram em alguns aspectos, como por exemplo a maior parte das capas e
ilustracOGes passaram a ser coloridas, em espacos diferentes onde as criangas sao colocadas
como protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, onde podem estar criando,
pesquisando, explorando as diversas possibilidades que um mesmo espago pode proporcionar,
seja ele dentro ou fora da sala de aula, a questdo tecnoldgica que € muito presente nos dias
atuais, saindo assim do ensino tradicional e utilizando esse recurso e prol do aprendizado, o
que ainda é um desafio presente nas escolas, pois nem todas as criangas tem acesso a esses
recursos e o Unico contato que possam vir a ter € no ambiente escolar. Outro ponto a ser
destacado € a diversidade presente na representacao das criancas e adultos.

Assim como houve mudancas em alguns, para outros as semelhangas com o livro de
Nosella, sdo grandes, alguns livros ainda apresentam um espaco fora da realidade atual,
alguns apresentam apenas a sala de aula como ambiente de conhecimentos e aprendizagem,
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ainda vinculada a classe dominante, reproduzindo realidades muito distintas do que a das
criancas.

A importancia do Livro Didatico no processo de ensino e aprendizagem

O livro didatico faz parte da cultura e memodria visual de muitas geracfes, e ap0s
tantas transformacdes na sociedade, ele ainda se faz presente sendo muito relevante para os
estudantes, pois contribui no processo de ensino-aprendizagem. Sem desconsiderar seu papel
ideoldgico, o livro didatico também tem como objetivo chamar a atencdo, provocar um tipo
de acdo dos alunos a promover a leitura e o entendimento da realidade a qual ele apresenta.
(MARQUES; ECCO, 2017, p. 39).

O livro ndo € uma invencao recente da humanidade, ha registros em que falam que
desde a Antiguidade ensina-se através de textos, especialmente pelos livros sagrados. Os
livros eram lidos publicamente e os ouvintes levados a memorizar os textos. No Brasil, a
introducdo dos livros didaticos foi feita pelos jesuitas, orientados pelas diretrizes do Ratio
Studiorum. (MARQUES; ECCO, 2017, p. 39-40).

Com o tempo, os docentes comecaram a modificar sua préatica, utilizando outras
metodologias, como as atividades praticas, porém o livro didatico ainda ocupa um papel
central no ambiente escolar, mesmo com outros materiais disponiveis em algumas escolas,
como recursos tecnoldgicos, ele € um dos principais materiais do ensino e aprendizagem no
contexto escolar.

O livro didatico faz parte da cultura e da memoria visual de muitas geracdes e
pode ser definido como um produto cultural hibrido, que se encontra no “cruzamento da
cultura, da pedagogia, da producdo editorial e da sociedade” (STRAY, 1993, apud
FREITAS; RODRIGUES, 2007, p. 2)

E um material importante do cotidiano escolar, que pode influenciar diretamente
0s processos de ensino e aprendizagem, € uma fonte indispensavel de mediacdo e
conhecimento, a0 mesmo tempo que € um apoio aos professores como apoio pedagogico,
auxiliando na sua prética, também serve de complemento e fixacdo de contetdos, seja por
meio de atividades, textos e/ou imagens presentes no mesmo. O livro didatico é
importante para o estudante, pois traz beneficios para ele. Nas palavras de Dante (1996, p.
63): “Em geral, s6 a aula do professor ndo consegue fornecer todos os elementos
necessarios para a aprendizagem do aluno, uma parte deles como problemas, atividades e
exercicios pode ser coberta recorrendo-se ao livro didatico.”

Mas também por outro lado, cabe aos professores a responsabilidade de utilizarem
esse recurso de forma adequada e ndo deixar que ele seja esquecido, pois conforme
salienta Romanatto (1987, p.85):

O livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala de aula e, muitas vezes,
como substituto do professor quando deveria ser mais um dos elementos de apoio ao
trabalho docente. Um livro que promete tudo pronto, tudo detalhado, bastando
mandar o aluno abrir a pagina e fazer exercicios, é uma atragdo irresistivel. O livro
didatico ndo é um mero instrumento como qualquer outro em sala de aula e também
ndo esta desaparecendo diante dos modernos meios de comunicagao.

Nesse sentido, deve-se ter em mente que muitos livros didaticos apresentam erros,
outros sdo tomados de preconceitos, mas ha varios deles bem prontos e acabados. Em tempos
de escolhas, € preciso ler com cuidado, pois a escolha do material didatico é fundamental para
um bom desempenho em sala de aula. Atualmente existem alguns critérios utilizados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) para a escola dos livros didaticos nas escolas, esse processo
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ocorre por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Segundo o portal do
MEC:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo
subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de
coleces de livros didaticos aos alunos da educacdo basica. O programa é executado
em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o MEC adquire e distribui livros
para todos os alunos de um segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. (BRASIL, 2017)

O PNLD tem como objetivo levar material didatico adequado para cada nivel
educacional para todos os estudantes da rede publica, o mesmo é escolhido pelo professores,
pois sdo eles quem sabem qual sera o livro mais adequado e que podera ser mais aproveitado
para sanar as duvidas, dentro da realidade de cada escola, por isso deve ser escolhido de
forma minuciosa.

Assim como a escola, os livros didaticos devem trazer o respeito a diversidade como
algo presente em sua metodologia de ensino, valorizando a todos e ndo permitindo a
discriminacdo, fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de uma maneira
natural, trazendo as diferencas de todos em prol de novos aprendizados, valorizando e fazendo
relacBes entre os aspectos apresentados pelos livros didaticos e as vivéncias de cada individuo
presente no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico é um instrumento muito importante para o ensino, por isso deve ser
analisado e escolhido com muito cuidado para que possa trazer outras possibilidades aos
estudantes. As comparacoes realizadas entre o livro As Belas Mentiras e os outros 10 livros
didaticos de Historia e Geografia, possibilita perceber que apesar de ter ocorrido muitas
mudangas ao longo do tempo, muitos aspectos ainda sdo semelhantes. Atualmente a maior
parte dos livros possuem capas coloridas, colocam a crianga como centro do planejamento,
percebendo seus interesses, suas facilidades e dificuldades, tornando-o um explorador de
espacos, culturas e de novos conhecimentos, trazem cada vez mais aspectos tecnologicos,
porém muitos ainda séo parecidos com os livros citados em As Belas Mentiras, trazendo uma
realidade totalmente diferente da crianca, utilizando imagens que representam um padréo de
vida muito alto, o que nédo é a realidade da maior parte da populacdo, principalmente das
criangas que estudam em escolas publicas do Brasil, lugares visivelmente bonitos e
organizados.

Muitos aspectos dos livros didaticos atuais, trazem as tecnologias como novo recurso
que pode ser utilizado em prol da educagdo, mas levando em conta as desigualdades
existentes na sociedade brasileira, isso nem sempre € possivel, e quando ofertada nas escolas,
na maioria das vezes ndo € utilizada e explorada da maneira correta, algumas vezes por falta
de preparacdo dos professores, que ndo sdo capacitados em relacdo a tecnologia, outras por
ndo terem aparelhos funcionando para todos, ou em outras vezes é utilizado de forma livre,
apenas para jogos, levando em conta que muitos dos livros atuais aqui citados oferecem jogos
online e materiais para pesquisa, para fixar a matéria aprendida nas aulas, € um,a perda muito
grande para o0 ensino e aprendizagem das criancas.

Mesmo depois de quase 40 anos, algumas capas e ilustracfes retratadas em As Belas
Mentiras, ainda parecem ser tdo atuais, pois a educacédo estd avangando de forma muito lenta,
mas mesmo com poucas mudancas, o que foi conquistado é muito significativo para que
possa ser conquistado ainda mais mudangas e avancar cada vez mais nessa area que é tdo
importante para toda a sociedade.
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A LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

Bruna Zanella®
Gabriela Birck?
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INTRODUCAO

O artigo Leitura na Educacdo Infantil tem como objetivo mostrar contribuices que
auxiliam a crianga no seu desenvolvimento cognitivo e emocional, mostrando formas de
leitura que atraia ela desde bebé, para assim tornar-se um leitor assiduo e critico.

A pesquisa foi realizada analisando varios autores brasileiros e estrangeiros que sdo
pesquisadores na area da Leitura, Literatura na Educacdo Infantil e da prépria Educacédo
Infantil. Tivemos questionamentos e discussdes se realmente a crianga sabia ler antes de ser
alfabetizada, lendo artigos e textos por eles escritos.

Nesta descricdo apresentamos uma pesquisa feita apoiada nos seguintes autores:
Abramovich que estudou sobre a leitura infantil e sua importancia na vida da crianca,
Vygotsky, psicologo que estudou a zona de desenvolvimento infantil e o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, questionando se a criancga sabe ler antes de ter o
dominio da leitura e da escrita.

O presente artigo estd dividido nas seguintes secOes: Literatura Infantil, em que
explicamos o que € e como surgiu a literatura infantil. Leitura Infantil, o seu conceito e a
importancia da mesma na vida da crianca. Educacéo Infantil, qual o seu conceito e quem € o
publico atingido por este nivel escolar, em que questionamos se a criancga sabe ler antes de ter
o dominio do codigo escrito, em que Supomos que a crianca ja sabia ler antes de ter este
dominio. Esperamos que possamos contribuir para a reflexdo e a discussdo sobre o assunto
aqui analisado.

Literatura Infantil

Pode-se comecar definindo Literatura Infantil segundo o pensamento de Cunha: “A
historia da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos. Comeca a delinear-se no
inicio do século XVIII, quando a crianca deveria ser considerada um ser diferente do adulto,
com necessidades e caracteristicas prdprias, pela necessidade de distanciar-se da vida dos
mais velhos e receber uma educagdo especial, que a preparasse para a vida adulta” (CUNHA,
1999, p. 22). A literatura infantil originou-se nas fabulas especialmente nas orientais, que
foram transmitidas as geracdes posteriores, oralmente, desde séculos antes de Cristo. Os
escritores de contos infantis, ainda hoje, vao buscar inspiracdo para suas obras, em historias
contadas pelo povo arabe, persas, indianos, judeus e egipcios. A fabula é uma das expressoes
folcléricas, assim como as cantilenas e as histérias populares tinham o objetivo de ensinar a
vida, a moral, a politica, a religido por meio de proezas de herois e bandidos.

Portanto, a literatura infantil segundo Sosa (1978, p. 13) “ndo nasceu infantil”, pois
tendo se originado das fabulas, eram histdrias dirigidas aos adultos com fim de ensinamento
morais, sociais, religiosos e politicos. Foi muito dificil introduzir a literatura infantil no
mundo literario, pois as criangas, assim como a mulher, ndo eram respeitadas e nem vistas
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como parte da populacdo humana, e como tal ndo eram dignas de preocupacéo e atencdo do
adulto, sendo marginalizadas. Conforme Lajolo e Zilberman (1985), os primeiros livros
infantis foram publicados por volta do século XVIII, época em que a literatura era
considerada mercadoria, em especial para a sociedade aristocratica. Anteriormente, apenas
durante o classicismo francés, no século XVII, foram escritas histérias apropriadas & infancia:
as fabulas, de La Fontaine, editadas entre 1668 e 1694, As aventuras de Telémaco, de
Fénelon, lancadas em 1717, e os Contos da Maméde Gansa, Charles Perrault publicou em
1697, pois antes disso ndo se escrevia para criancas, pois ndo existia o que chamamos hoje de
“infancia”, as criangas e os adultos compartilhavam dos mesmos eventos sociais.

Foi com o advento de uma nova classe social, a burguesia e a valorizacdo de um
modelo familiar burgués em que a crianca ganha um enfoque de reproducdo da classe, por
iSSO um interesse maior na sua educacdo e na transmissdo de valores burgueses. A literatura
infantil nasce entdo neste momento com o intuito de transmitir os valores desde novo modelo
familiar centrado na valorizacdo da vida doméstica, fundada no casamento e na educacdo de
herdeiros.

Segundo Nelly Novaes Coelho a Literatura Infantil é: Abertura para a formacéo de
uma nova mentalidade, além de ser um instrumento de emocdes, diversdo ou prazer,
desempenhada pelas histdrias, mitos, lendas, poemas, contos, teatro, etc., criadas pela
imaginacdo poética, ao nivel da mente infantil, que objetiva a educacdo integral da crianca,
propiciando-lhe a educacdo humanistica e ajudando-a na formacdo de seu préprio estilo
(COELHO, 1991, p. 5). Sosa (1978, p. 19) define literatura infantil como “um dos aspectos da
literatura dentre as varias modalidades artisticas™, ¢ a literatura que se preocupa com historias
para criancas, € forma literaria voltada para a psique infantil, com vocabulério adequado ao
conhecimento e a compreensao da crianca. Encontra-se, também, essa preocupac¢édo de cunho
psicolégico na definicdo de Bruno Bettelhein (2007, p. 12) que entende por literatura infantil
aquela que objetiva “desenvolver a mente e a personalidade da crianga” e ndo so divertir e
informar; como a que se deve ter significado para a crianca, isto &, transmitir as experiéncias
da vida. Ainda segundo o mesmo autor, a literatura principalmente a dos contos de fadas é o
melhor caminho para ensinar o “significado” para a crianga, uma vez que ao ouvir uma
historia a crianga, também, pode conhecer os padrdes morais de uma sociedade.

A Sociedade Brasileira de Pediatria recomenda que as maes leiam em voz alta para 0s
seus filhos ainda na barriga, pois o cérebro comeca a desenvolver-se dentro do Utero, embora
ela ndo entenda as palavras, ela sente que alguém estd comunicando-se com ela e, ainda
Oliveira (1996), a literatura infantil deveria estar presente na vida da crianga como esta na sua
mamadeira. Ambos contribuem para o seu desenvolvimento. Um, para o desenvolvimento
biol6gico; outro, para o psicoldgico, e ambas para as suas dimensdes afetivas e intelectuais.
A literatura infantil influi em todos os aspectos da formacdo do ser humano, ndo s6 na
educacao, mas também nas areas vitais como inteligéncia e afetividade; através da literatura
pode-se promover na crianca até mesmo mudancas de comportamento, de habitos e atitudes
(CUNHA, 1999). E ainda mais:

[...] a literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte; fenémeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os
sonhos e a vida pratica, o imaginario e real, os ideais, e sua possivel/impossivel
realizacdo (PEREIRA apud COELHO, 2007, p. 27).
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Leitura Infantil

Traduz-se o conceito de leitura balizado por Solé (1998, p. 24), a partir de “um
processo de interagdo entre o leitor € o texto, em busca de uma finalidade”. O incentivo para a
leitura deve comecar desde cedo nas criangas. Para que isso aconteca, a crianga deve gerar um
vinculo afetivo com a leitura, tendo a pratica de ler como um momento de prazer, eliminando
o rétulo de que ler ndo é bom. E sdo os adultos que tem de incentivar o interesse e gosto pela
leitura, pois: “As leituras em voz alta para criangas pequenas, nas quais elas escutam, olham,
perguntam e respondem, s&o um meio para que entendam as fungdes e a estrutura da
linguagem oral e linguagem escrita.” (COLOMER; TEBEROSKI, 2003, p.20).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, volume 3, reitera: “a
crianca que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da leitura
do professor, ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir o texto ja é
uma forma de leitura” (BRASIL, 1998, p. 141) e, “a leitura de mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela” (FREIRE, 1982,
p.11).

O autor Bamberger (1995) declara que a leitura é o meio mais importante para o
processo de ensino-aprendizagem, pois isso permite a construcdo de habilidades linguisticas
para entender e interpretar os textos, ensinando o aluno a falar e escrever melhor. E através da
expressao e compreensdo que se transmite todas as experiéncias da vida das pessoas, seja por
argumentar, opinar, manifestar, etc. Dessa maneira, entende-se que a leitura é fonte de
conhecimento e informacdo, criando leitores com capacidade criativa, despertando prazer,
emoc0es, descobertas e conduzindo uma melhor compreenséao da vida e do mundo.

E indispensavel contar historias mesmo para as criancas que ja sabem ler, pois para
Abramovich (1997, p. 23): “quando a crian¢a sabe ler é diferente sua relagdo com as
histérias, porém, continua sentindo enorme prazer em ouvi-las”. No momento que as
criancas maiores ouvem as historias, aperfeicoam a sua capacidade de imaginacdo, ja que
ouvir as historias pode ser um estimulo ao pensar, o criar, o recriar, o desenhar, 0 escrever.
Em um mundo hoje repleto de tecnologias, aonde as informacgdes vém ja prontas, a crianca
que ndo tiver a oportunidade de acender seu imaginario, podera vir no futuro, a ser um
individuo sem senso critico, com pouca criatividade, sem sensibilidade para compreender a
sua propria realidade.

Assim, garantir a riqueza da vivéncia narrativa desde os primeiros anos de vida da
crianca colabora para o desenvolvimento do seu pensamento légico e também de sua
imaginacdo, que para Vygotsky (1992, p. 128) andam juntos, como ele argumenta: “a
imaginag¢do é um momento totalmente necessario, insepardvel do pensamento realista”.
Partindo dessa suposigdo, o autor real¢a que na imaginacdo a direcdo da consciéncia tende a
se afastar da realidade. Esse distanciamento da realidade através de uma histdria por exemplo,
é primordial para um mergulho mais profundo na prépria realidade: “[...] afastamento do
aspecto externo aparente da realidade dada imediatamente na percepc¢do primaria possibilita
processos cada vez mais complexos, com a ajuda dos quais a cognicdo da realidade se
complica e se enriquece.” (VIGOTSKY, 1992, p. 129)

O contato da crianga com o livro pode ocorrer muito antes do que os adultos
acreditam. Muitos pais acham que a criangca que ndo sabe ler ndo se interessa por livros, e
sendo assim ndo precisa ter contato com eles, percebendo-se que é bem ao contrario. Para
Sandroni & Machado (2000, p. 12) “a crianga entende, percebe desde muito cedo, que livro é
uma coisa boa, que da prazer”. As criangas bem pequenas interessam-se pelas cores, formas e
figuras que os livros tém e que mais tarde, dardo sentido a elas, dando nomes e identidades.

E imprescindivel que o livro seja tocado pela crianga, folheado, de maneira que ela
tenha um contato mais intimo com o objeto do seu interesse. A partir dai, ela comeca a gostar
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dos livros, nota que eles fazem parte de um mundo fascinante, onde a fantasia se mostra
através de palavras e desenhos. Segundo Sandroni & Machado (1998, p.16): “o0 amor pelos
livros ndo é coisa que apareca de repente”. E necessario ajudar a crianca a descobrir o que
eles podem oferecer. Assim sendo, pais e professores tém um papel essencial nesta
descoberta: serem estimuladores e incentivadores da leitura. No livro Leitura Literdria na
Escola (SOUZA, R.J.; FEBA, B.L.T. (orgs.), 2011, p. 77-78) fala que as “praticas leitoras nao
sdo somente agucadas em que o aluno decifra os cddigos escritos, sdo também aquelas as
quais envolvem as imagens e fazem com que o leitor as perceba, assimile, processe hipoteses
¢ adquira conhecimentos sobre ela”.

Para Bamberger (1995) a crianca que I&é com maior desenvoltura se interessa pela
leitura e aprende mais facilmente, neste sentido, a crianca interessada em aprender se
transforma num leitor capaz. Dessa maneira, pode-se dizer que a capacidade de ler esta
intimamente ligada a motivacdo. Infelizmente sdo poucos o0s pais que se dedicam
efetivamente em estimular esta capacidade nos seus filhos. Outro fator que contribui
positivamente em relacdo a leitura € a influéncia do professor. Neste contexto, cabe ao
professor desempenhar um importante papel: o de ensinar a crianca a ler e a gostar de ler.

Educacao Infantil

O termo Educacdo Infantil pode ser entendido em um sentido amplo, pois ele pode
englobar todas as modalidades educativas vivenciadas pelas criangas com idade de 0 a 6 anos,
tanto na familia como na comunidade, antes mesmo de atingirem a idade da escolaridade
obrigatéria (KUHLMANN JR, 2004). Diz respeito tanto a educacdo familiar e a convivéncia
comunitaria, como a educacdo recebida em instituicdes especificas (OLIVEIRA, 2005).

Porém, se for analisada de uma forma mais restrita, a Educacdo Infantil indica a
frequéncia regular a um estabelecimento educativo exterior ao domicilio, ou seja, compreende
0 periodo de vida escolar em que se acolhe pedagogicamente criancas entre 0 e 5 anos de
idade no Brasil, lembrando que nesta faixa etaria as criangas ainda ndo estdo submetidas a
obrigatoriedade escolar. A Constituigédo de 1988 define de forma clara a responsabilidade do
Estado para com a educacdo das criangas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas sendo como
educacdo ndo obrigatoria e compartilhada com a familia (art. 280, inciso 1V). A Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) denomina a instituicdo educacional
que atende criancas de 0 a 3 anos de Creche, e a institui¢do que atende criangas de 4 a 5 anos
de idade de Pré-escola. De acordo com a Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, 0 ensino
fundamental passa a ser de nove anos de duracdo e ndo mais de oito, com isso as criancas de
seis anos de idade deverdo entrar obrigatoriamente no ensino fundamental e ndo mais na pré-
escola (VITORIA, et al., 2007).

Segundo Oliveira (2005, p.64):

A Educacdo Infantil tem como objetivo proporcionar condi¢bes adequadas para
promover o bem estar da crianga, seu desenvolvimento fisico, emocional,
intelectual, moral e social, a ampliagdo de suas experiéncias e estimular o interesse
da crianca pelo processo de conhecimento do ser humano, da natureza e da
sociedade.

Para fazer uma analise mais detalhada da Educacéo Infantil, pode-se ter um resumo
das ideias de dois grandes especialistas em educacéo: Piaget e Vygotsky.

A obra de Piaget leva a conclusdo de que o trabalho de educar criancas ndo se refere
tanto a transmissdo de contetdos quanto a favorecer a atividade mental do aluno. Algumas
escolas planejam as suas atividades de acordo com os estagios do desenvolvimento cognitivo.
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Nas classes de Educacdo Infantil com criancas entre 2 e 3 anos, por exemplo, ndo ¢ dificil
perceber que elas estdo em plena descoberta da representacdo. Comecam a brincar de ser
outra pessoa, com imitacdo das atividades vistas em casa e dos personagens das historias. A
escola fara bem em dar vazéo a isso promovendo uma ampliacéo do repertorio de referéncias.
Mas é importante lembrar que 0os modelos tedricos sdo sempre parciais e que, no caso de
Piaget em particular, ndo existem receitas para a sala de aula (VITORIA, et al., 2007).

J& segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo do aluno se d& por meio da
interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros individuos e com o meio. Para
substancialidade, no minimo duas pessoas devem estar envolvidas ativamente trocando
experiéncia e ideias. A interacdo entre os individuos possibilita a geracdo de novas
experiéncias e conhecimento. A aprendizagem € uma experiéncia social, mediada pela
utilizacdo de instrumentos e signos, de acordo com o0s conceitos utilizados pelo préprio autor.
Um signo, dessa forma, seria algo que significaria alguma coisa para o individuo, como a
linguagem falada e a escrita (VITORIA, et al., 2007).

Para ocorrer aprendizagem, a interagcdo social deve acontecer dentro da zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), que seria a distancia existente entre aquilo que o sujeito ja
sabe, seu conhecimento real, e aquilo que o sujeito possui potencialidade para aprender, seu
conhecimento potencial. Dessa forma, a aprendizagem ocorre no intervalo da ZDP, onde o
conhecimento real € aquele que o sujeito € capaz de aplicar sozinho, e o potencial é aquele
que ele necessita do auxilio de outros para aplicar. (VITORIA, et al., 2007)

Os criticos de Piaget costumam dizer que ele deu importancia excessiva aos processos
individuais e internos de aquisicéo do aprendizado. Os que afirmam isso em geral contrapdem
a obra piagetiana a do pensador bielo-russo Lev Vygotsky (1896-1934). Para ele, como para
Piaget, o aprendizado se da por interacdo entre estruturas internas e contextos externos. A
diferenca é que, segundo Vygotsky, esse aprendizado depende fundamentalmente da
influénciaativa do meio social, que Piaget tendia a considerar apenas uma
“interferéncia” na constru¢ao do conhecimento (OLIVEIRA, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, analisaram-se autores que nos ajudaram a confirmar que a crianca ja
sabe ler mesmo antes de ser alfabetizada, pois 0 questionamento era se a crianca ja sabia ler
antes de ter o dominio do cddigo escrito, pois o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil nos diz que a crianca que ainda ndo sabe ler pode fazer a leitura através da
leitura do professor, mesmo nédo conseguindo decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir o
que esta sendo lido ja ¢ uma forma de leitura. Freire (1982, p.11) escreve que “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquela” e chega-se a conclusdo que a crianca ja sabe ler antes de ter o dominio do cddigo
escrito, ou seja, antes de ser alfabetizada.
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AUTISMO: Ensino-aprendizagem das criancas autistas na educacao
infantil
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como proposta apresentar 0 que € o autismo, seu significado,
quais sdo as dificuldades que a criangca com autismo apresenta e como S0 suas rotinas.
Também abordara a observacdo como diagnostico, ja que ndo existe exames que comprovem
0 autismo na crianga e explicara que ele esta relacionado a uma sindrome na parte cognitiva.

Falara sobre como a educacgdo é importante para a crianga aprender se relacionar e se
comunicar e a importancia de uma formacéo de qualidade aos professores.

Tem como objetivo trazer conhecimentos e conscientizar os leitores sobre o autismo
e sobre essas criancas estarem inseridas na sociedade.

Autismo

O termo autismo, criado por Eugen Bleuler em 1907, conforme Roudinesco e Plon
1997, p. 43), vem do grego autos, que significa “o si mesmo”, ou seja, o sujeito vivendo no
seu interior, em si mesmo, ausentando-se para qualquer contato com o mundo exterior.
Quando muito intenso pode chegar inclusive ao mutismo. “Designa-se pelo adjetivo “autista”
a pessoa afetada pelo autismo, e pelo adjetivo “autistico” tudo aquilo que caracteriza o
autismo.”

“O autismo € um transtorno invasivo do desenvolvimento” (GOODMAN; SCOTT,
1997 apud PIAUILINO, 2008, p. 18), que afeta na progressdo de areas como interacao social,
comunicagdo, comportamento e relagdes pessoais.

Histdérico do autismo

O autismo esta ganhando espaco nas discussdes sociais atuais. Tem sido reconhecido
como sindrome, o que pode ajudar na forma como a pessoa autista € tratada, em todos 0s
aspectos. Explicando essa sindrome, o alemédo Leo Kanner (1943 apud STELZER, 2010) diz
que “toda a sintomatologia e o padrao de comportamento da crianga autista ¢ determinado
pelo fato de que esta € incapaz de usar as funcdes executivas do ego auxiliar do parceiro
simbidtico, a mée, para orientad-lo no mundo externo e no mundo interno”.

"O termo ‘““autismo” foi inicialmente introduzido na literatura médica por Eugen
Bleuler (1857-1939), em 1911, para designar pessoas que tinham grande dificuldade para
interagir com as demais e com muita tendéncia ao isolamento.” (STELZER, 2010, p. 7). Leo
Kanner, em 1943, descreveu pela primeira vez “distarbios autisticos do contato afetivo”.
Analisou 11 casos onde percebeu uma certa “incapacidade de relacionar-se” normalmente,
bem como respostas incomuns ao ambiente, que incluiam maneirismos motores
estereotipados, resisténcia & mudanga ou insisténcia na monotonia, bem como aspectos néo-
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usuais das habilidades de comunicacdo da crianga, tais como a inversdao dos pronomes e a
tendéncia ao eco na linguagem (ecolalia). (KLIN, 2006, p. 4).

Segundo Klin (2006), acreditava-se, durante os anos 50 e 60 do século passado, que
“o autismo era causado por pais ndo emocionalmente responsivos a seus filhos”. S6 no inicio
dos anos 60 comecou a surgir ideia de que o autismo era um transtorno cerebral, que poder-
se-ia encontrar nas pessoas independentemente de suas classes sociais, condi¢des financeiras,
cor, raca, descendéncia ou nacionalidade. Sabendo, hoje, que trata-se de uma sindrome, e que
ndo héa possibilidade de mudar ou transformar a vivéncia social dos autistas, a hipotese de ser
culpa dos pais, ou da indiferenca durante a gestacdo, falta de estimulo, enfim, é descartada,
mesmo que todas essas coisas podem interferir na formacéo de uma crianca normal.

Um marco na classificacdo desse transtorno ocorreu em 1978, quando Michael
Rutter propds uma definicdo do autismo com base em quatro critérios: 1) atraso e
desvio sociais ndo s6 como funcdo de retardo mental; 2) problemas de comunicacéo,
novamente, ndo s6 em funcdo de retardo mental associado; 3) comportamentos
incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos; e 4) inicio antes dos
30 meses de idade (KLIN, 2006, p.4).

Comportamento, diagnostico e tratamento

A crianca com autismo tem dificuldade nos relacionamentos, entretanto, tem uma
boa relagdo com seus pais, apesar de interagir limitadamente. E normal que a pessoa com
autismo ndo mantenha uma conversacdo, isso gera dificuldade de comunicacdo (PIAUILINO,
2008). Por esse motivo, deve-se dar mais atengédo, e ter um maior cuidado nessas relacoes,
para que se perceba 0s interesses do autista e suas vontades através de acOes e reacdes que ele
tenha, e, assim, conseguir conviver de forma mais agradavel e igualitéria.

Os autistas sdo resistentes a mudanca, e mantém rotinas. No caso das criancas
autistas, preferem brincadeiras de alinhamento/ordenamento de objetos e cores, e costumam
brincar com objetos que ndo chamam a atencdo de outras criangas, como ziperes, embalagens,
etc. Raramente brincam utilizando a imaginacao, quando acontece, € restrito e limitado, com
auxilio de histérias, desenhos, entre outros (PIAUILINO, 2008).

Segundo Piaulino (2008), a criangca com autismo apresenta comportamentos como,
por exemplo, usar as pessoas como ferramentas, resisténcia & mudancas de rotina, ndo se
misturar com outras criangas, ndo manter contato visual, agir como se fosse surda, resistir ao
aprendizado, rir em momentos ndo apropriados, resistir ao contato fisico, hiperatividade,
apego nado apropriado a objetos, as vezes pode ser agressivo e destrutivo, ndo demonstra medo
de perigos, indiferenca e girar objetos de maneira bizarra e peculiar.

Como ndo existem exames para diagnosticar o autismo, é realizado por meio de
observacdo de comportamento (MELLO, 2005). O diagnostico auxilia e facilita na
comunicacdo social, uma vez que sabe-se, ou tem-se uma breve ideia, como o0 autista pensa e
compreende 0 mundo. Segundo MELLO (2005), é uma sindrome que se caracteriza quando
trés desvios qualitativos aparecem juntos, na personalidade da pessoa, sendo eles na
comunicacgdo, na interacdo social e no uso da imaginacdo. Pode manifestar-se desde os
primeiros dias de vida, todavia, geralmente é percebido depois dos trés anos de idade, quando
a crianga, normalmente, comecga a se comunicar e demonstrar sentimentos.

“Os sintomas variam bastante, o que explica por que atualmente se refere ao autismo
Ccomo um espectro de transtornos; o autismo manifesta-se de diferentes formas, variando do
mais alto ao mais leve comprometimento intelectual” (PIAUILINO, 2008, p. 20). Pode ser
diagnosticado como autismo, mas também recebe outros nomes como Sindrome de Rett e
Sindrome de Asperger.
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Depois de diagnosticado e reconhecido como autismo, é importante que se busque
um tratamento. N&o se pode curar o autismo, mas existem cuidados e atividades especificas
que podem diminuir os sintomas. Quanto mais cedo for diagnosticado e “tratado”, melhor
serdo os resultados. Segundo Piaulino (2008), podem ser usados medicamentos que reduzem a
hiperatividade, porém aumentam atos repetitivos, que podem ser reduzidos por doses baixas
de neurolépticos. Sua dosagem alta reduz a hiperatividade, a retracdo e a instabilidade
emocional. Podem desenvolver-se intelectual e cognitivamente, bem como suas habilidades,
com a ajuda de professores especializados, psicopedagogos, fonoaudiologos, fisioterapeutas,
psicélogos, musicoterapeutas, terapeutas ocupacionais, etc. Em alguns casos, dietas especiais,
como ndo ingerir derivados de leite, por exemplo, ajudam algumas criancas.

Educacdo no autismo

O autismo esta relacionado a uma sindrome, que por ventura atinge a capacidade
cognitiva das pessoas. A educacdo é uma grande aliada quando associada a interacdo de
criancas autistas com as demais, pois é importante observar como uma crianca autista se
relaciona, se comunica, como é o processo de aprendizagem, bem como a linguagem que ela
desenvolvera com os outros colegas. E deveras importante que a escola juntamente com 0s
professores e a familia estejam interessados a procurar metodologias que envolvam a incluséo
escolar. “O conceito de inclusdo deve estar contemplado no projeto pedagogico da escola.
Atividades com esse prop6sito se encaixam no dia-a-dia dos professores e alunos e tendem a
dar resultados a longo prazo” (CAVALCANTE, 2006, p. 164).

O nivel de aprendizagem de uma crianca autista € lento e gradativo € preciso que 0
professor esteja interessado a ensinar com muita atencdo e sensibilizacdo, portanto é
necessario que o autista se sinta seguro no ambiente que esta inserido. A escola deve atender a
todas as necessidades da crianca autista.

O contetdo do programa de uma crianga autista deve estar de acordo com seu
potencial, de acordo com sua idade e de acordo com 0 seu interesse. Se a crianca
estiver executando uma atividade nova de maneira inadequada, é importante a
intervencdo rapida do professor, mesmo que para isso seja hecessario segurar a mao
da crianga ou até mesmo dizer-lhe a resposta. (PEETERS, 1998, p.154).

A crianca autista exige muito do educador que a acompanhara durante o ano letivo. O
professor deve ter a devida formacdo, conhecendo do que se trata a sindrome, para poder
ensinar a crianga e a0 mesmo tempo respeitar 0 seu tempo e espaco, pois nao se trata de uma
crianga dita como “normal”, o autista ird precisar do empenho do seu professor para que
juntos consigam superar barreiras e pré-conceitos estabelecidos.

Esta tarefa educativa é provavelmente a experiéncia mais comovedora e radical que
pode ter o professor. Esta relagdo pde a prova, mais do que nenhuma outra, 0s
recursos e as habilidades do educador. Como ajudar aos autistas a aproximarem-se
de um mundo de significados e de relaces humanas significativas? Que meios
podemos empregar para ajuda-los a comunicarem-se, atrair sua atencdo e interesse
pelo mundo das pessoas para retira-los do seu mundo ritualizado, inflexivel e
fechado em si mesmo? (RIVIERE, 1984, p. 164).

Segundo Gauderer (1987), as criancas com autismo, em geral, apresentam
dificuldade em aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando participam de um
programa intenso de aulas parecem ocorrer mudancas positivas nas habilidades de linguagem,
motoras, interacao social e a aprendizagem.
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Muitas vezes auséncia de respostas das criangas deve-se a falta de compreensédo do
que esta sendo exigido e ndo de uma atitude de isolamento e recusa proposital. A
continua falta de compreensdo do que se passa ao redor, aliada a escassa
oportunidade de interagir com criangas “normais” é que conduziria ao isolamento,
criando, assim, um circulo vicioso. (BAPTISTA; BOSA , 2002, p.32).

A crianca autista observa e compreende o mundo diferentemente da crianca normal.
Portanto, o professor deve realizar atividades diferentes, que integre as criancas, desperte a
curiosidade, facilite a comunicacéo e interacdo, e ensine. No livro "Educando pessoas com
autismo para conviver em sociedade”, Piauilino (2008, p. 62-63) pontua consideracdes na
selecdo de atividades:

- Eles ndo aprendem por meio da exploracdo. Portanto, todas as atividades propostas
devem visar sempre ao aprendizado ou ao desenvolvimento da independéncia;

- A independéncia é um aprendizado, j& que esse aluno tem muita dificuldade em
fazer escolhas, mesmo as atividades independentes. Durante muito tempo, devem
ser dirigidas, isto €, o aluno deve aprender a fazer atividades, sozinho, mas elas
devem ser colocadas em uma rotina de trabalho.
- As atividades devem ser selecionadas para atender dois objetivos:
- Independéncia - neste caso, a atividade selecionada deve ser possivel de ser
executada facilmente pela crianga, sem ajuda, com apoio apenas da organizacdo dos

materiais;
- Aprendizado - neste caso, o aluno e professor se sentam frente a frente para que o
professor possa ensina-lo;

- As atividades propostas devem ser muito curtas no inicio, pois a resisténcia ao
tempo de  trabalho faz parte do aprendizado do autista;
- Cuidado para que a atividade proposta ndo contenha mais de uma proposta nova
por vez;
- As atividades devem ser organizadas de forma a comunicar visualmente;
- No inicio, a crianca nunca deverd desfazer um trabalho que acabou de fazer;
- Lembrar sempre que, se for ensinar uma nova rotina a uma crianga, deve escolher
uma atividade muito facil para que vocé e ela possam concentrar-se na rotina;
- A atividade deve ser feita sempre no mesmo sentido da escrita, ou seja, da
esquerda para a direita e/ou de cima para baixo. Deve-se ter um cuidado especial na
situacdo de aprendizado para ndo alterar essa ordem. Isso € apenas uma convencao
para simplificar as atividades para o aluno.

O professor deve estar sempre atento, pois a crianca autista tende, em muitas vezes,
ficar irritada quando ndo gosta de alguma situacdo, resultando em atitudes como a de morder
e bater em seus colegas. Nestas ocasides o professor deve estar preparado para intervir e
pensar no que a incomodou. A crianca deve ser estimulada por seu professor a realizar as
atividades propostas, cabe ao professor organizar a melhor forma do aluno interagir.

Diante disso, a escola também deve estar preparada para receber a crianca autista em
seu meio, que nao deve apresentar mudancas, bem como 0 seu educador, uma vez que o
autista tem dificuldade em se adaptar ao mundo externo e sofre com isso. O ambiente escolar
deve ser calmo e agradavel. E importante que o autista compreenda o processo escolar como
parte de sua rotina, e o professor deve estar incluso nela, mas isso ndo pode ser uma barreira
para a criatividade do educador, que pode usar o sol, a chuva, as arvores como estimulo para
que a crianga tenha contato e percepgdo do meio em que vive, pois quando a comunicacgao
verbal ndo é suficiente, o contato fisico pode ser explorado (PIAUILINO, 2008, p. 86).

O principal canal de aprendizado da crianga com autismo € o visual, portanto, faz-se
necessario que o professor utilize materiais concretos em suas técnicas, valorizando
as cores, tamanhos, espessuras, animais, pessoas, meio ambiente. Por outro lado, a
sala de aula deve ter pouca estimulagdo visual para que a crianca ndo desvie sua
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atencdo da atividade em andamento. [...] A utilizacdo da mdsica, também traz
resultados surpreendentes no trabalho educacional com autistas, tanto na efetivacédo
de atividades pedagdgicas especificas, como apenas servindo de fundo musical, na
realizacdo de outras atividades pedagégicas. (PIAUILINO, 2008, p. 86).

De acordo com Piaulino (2008) as criancas com autismo se sentem mais confortaveis
com rotinas, elas precisam ter o dia estruturado e professores firmes. Segundo ele, as imagens
sdo as primeiras linguagens do autista, e 0s substantivos sdo as palavras mais faceis de
aprender, porque podem ser relacionadas com imagens. “Devem-se evitar instruc@es verbais
longas. Pessoas com autismo tém problemas de lembrar sequéncias”, afirma o auotr (2008, p.
74), e ainda propde que “se a crianca sabe ler, escreva as instrugdes no papel”.

O professor deve estar sempre atento e observar continuamente seus alunos, pois,
como exemplifica Piaulino (2008, p. 74), algumas criangas conseguem prender a atencdo em
determinado assunto, como trens ou mapas, e o papel do professor é saber usar isso a favor da
educacdo, em trabalhos especificos para ensinar coisas basicas como ler, calcular, etc.

Usar materiais visuais e jogos de blocos ldgicos também podem ajudar na
aprendizagem da crianca autista. Para a escrita, pode-se aprimorar por meio de computadores
(PIAUILINO, 2008, p. 75), usando a tecnologia a favor da educagdo. Na leitura, algumas
criancas tém mais facilidade por métodos fénicos, enquanto outras, pela memorizacdo das
palavras (PIAUILINO, 2008, p. 75). Cabe ao professor ter a sensibilidade em perceber,
individualmente seus alunos, e aplicar aquilo que lhes for favoravel.

Também deve-se ter cuidado nas atividades propostas em sala de aula, pois, segundo
PIAUILINO (2008, p. 75), o autista pode ficar incomodado e desconcentrar-se com sons
muito altos, distragdes visuais ou luzes fluorescentes.

Algumas criangas preferem trabalhar sozinhos. Para isso, “o professor pode dividir a
tarefa em pequenas partes, para que o aluno possa realizd-las rapido e com prazer”
(PIAUILINO, 2008, p. 76). Outras, se desenvolverdo melhor se o professor interagir com elas,
mas é importante ressaltar que o aluno nunca deve ser forcado (PIAUILINO, 2008, p. 76).
Algumas criancas podem interagir melhor se as palavras lhes forem cantadas, outras, se
faladas em sussurro (PIAUILINO, 2008, p. 76). Por essa diversidade, o professor deve ser
flexivel e observador, descobrindo como cada crianca se relaciona melhor, para poder ensina-
la.

Ha também os autistas que ndo processam estimulos visuais e auditivos ao mesmo
tempo, sdo os “mono canais”. Assim, o professor deve dar ou uma tarefa auditiva, ou uma
tarefa visual. Em criancas ndo-verbais (mono canais) mais velhas, o tato pode ser seu sentido
mais confidvel, por essa razdo, é preferivel atividades em que a crianca possa aprender
tocando e sentindo (PIAUILINO, 2008, p. 76).

Por todos esses fatores, toda a diversidade de acOes e reacOes da crianga autista, e
toda atencdo e observacdo indispensavel para a relacdo aluno-professor, é essencial que a
familia acompanhe o desenvolvimento da crianca na escola, desse modo podera contribuir
dizendo qual é a sua linguagem, o modo em que é tratada em casa e entdo pode orientar o
autista a participar das atividades propostas por seu professor gerando dai a interacdo entre
familia/escola. A parceria entre familia e escola é enfatizada pela Declaracdo de Salamanca
Aiello (2002), e o envolvimento entre as duas partes asseguraria uma ativa participacdo dos
pais na tomada de decisdo e no planejamento educacional dos seus filhos, com a adocéo de
uma comunicacdo clara e aberta. De maneira geral, os pais tém criticas a fazer em relacéo as
escolas, que ndo atendem de forma ampla as suas expectativas. No entanto, a maioria dos
familiares considera que a escola é um lécus privilegiado para o desenvolvimento global dos
filhos Glat, (2003). Constata-se, enfim, que, quando uma crianca portadora de autismo é
incluida na escola, sua familia também € SERRA (2004).
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CONSIDERACOES FINAIS

A importéncia da educacdo no meio autista € um desafio, porque a individualidade
de cada crianca se torna ainda mais especifica, e o professor tem maior dificuldade na
comunicacdo e sociabilizacdo dentro da sala de aula. Sendo a educacdo um direito de todos,
inclusive de pessoas autistas, 0 método de ensino-aprendizagem habitual fica isolado e abre
espaco para diferentes modos de educar a crianca.

Os diferentes modos de educar as criangas autistas ndo sédo conhecidos por
todos os professores, uma vez que o desenvolvimento cognitivo da crianca deve ser tratado de
modo especial. Por isso é deveras importante entender como essas criangas se relacionam e
absorvem o mundo a sua volta para poder ensinar-lhes.
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OS DIFERENTES CAMPOS DE ATUACAO DO PEDAGOGO E O
TRABALHO COM O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Tauana Larissa Ulkovski?®
Taina de Oliveira?
Soraia Raimondi®

INTRODUCAO

A tematica desse artigo € voltada aos diferentes campos de atuacdo do pedagogo e o
trabalho com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), seja ele em espacos formais ou néo
formais de educacdo. Esse estudo tem como objetivo apresentar diferentes questdes, a serem
analisadas em relagcdo a como ocorre o trabalho do pedagogo com individuos com TEA.

A educacdo vai muito além do que simplesmente ensinar contedos, pois envolve
aprendizagens curriculares, vivéncias, experiéncias, valores e atitudes que visam formar o
individuo na sua totalidade. Percebe-se que ser docente ndo € uma tarefa facil, ndo € apenas
repassar saberes, mas é formar o estudante com o intuito de preparé-lo para viver em uma
sociedade repleta de mudancas, incertezas e de muitos desafios. O campo de atuacdo do
pedagogo ndo estd limitado apenas a sala de aula, pois esse profissional é capacitado para
atuar em diversas areas como: gestdo escolar, empresas, hospitais, educacdo especial,
orientacdo educacional entre outras areas.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um termo que contempla, dentre outras
manifestagdes, o autismo. Nos dias atuais é muito utilizado, contudo requer um conhecimento
mais especifico que esclareca o conceito, as caracteristicas e dificuldades encontradas por
cada pessoa com esse transtorno. Nesse sentido, faz-se necessario que pessoas com TEA
realizem acompanhamento com diferentes profissionais, inclusive com o pedagogo que
auxiliara nesse processo de desenvolvimento, respeitando sempre a individualidade, as
dificuldades e necessidades de cada individuo; criangas com TEA apresentam caracteristicas
importantes e algumas podem aparecer desde a infancia, podendo limitar ou prejudicar o
desenvolvimento e funcionamento diario do sujeito.

Ser Professor

A sociedade, no passado, outorgava o titulo de mestre para pessoas que possuiam
uma sabedoria considerada superior e que eram capazes de transmiti-la para outras. Ser
professor sempre foi uma tarefa labiosa e dificil, mas a maior tarefa, de fato, é ser um bom
professor ou uma boa professora, pois a educacdo de criancas e jovens tem sido uma tarefa
complexa; ao entrar em uma sala de aula, diante de meninos e meninas, qualquer pessoa
percebera a complexidade de exercer o papel de professor, que ndo se limita apenas ao horario
de trabalho na escola porque, querendo ou néo, o trabalho vai para casa (seja na corregdo de
provas e trabalhos, preparacdo de aulas e materiais entre outras responsabilidades docentes).

!Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim Auxiliar de Desenvolvimento Infantil na Rede Particular de
Ensino de Erechim.

2Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim. Professora de Educacéo Infantil na Rede Municipal de Ensino
de Erechim.

3Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim. Educadora Social no Instituto Zilmo Scanagatta no municipio
de Erechim, Rio Grande do Sul.
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O ato de educar gera uma determinada forma de ver a realidade social, refletir e fazer
refletir sobre o que se passa, por isso muitos professores, durante o século XX, foram
perseguidos e punidos pelo fato de ter um pensamento divergente e querer defender suas
ideias. A tarefa de ensinar leva o professor a ter uma visdo mais ampla referente a diversidade
de pensamentos, pois ao longo da histéria da educacdo pode-se ver a existéncia de Vvarios
“modelos de ser professor” (tradicional, revolucionario, religioso, conservador...).

Imbernoén (2011, p. 20) diz que:

N&o é um bom professor aquele que ndo aprende ensinando. Esta é uma das
caracteristicas do bom professor e da boa professora. Os estados ndo fazem a
educacdo e as escolas Estados, somente constroem. Sdo os professores e as
criangas que as enchem de funcgoes.

Libaneo (2001, p. 44) mostra a ideia de que ser professor ndo consiste em
comparecer fisicamente a escola, explicar licdes e dar tarefa de casa, porque o:

Pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa,
direta ou indiretamente ligadas & organizacdo e aos processos de transmissao
e assimilacéo ativa de saberes e modos de acdo, tendo em vista, objetivos de
formacdo humana definidos em sua contextualizagdo histdria. O curso de
pedagogia prepara pessoa para trabalhar com jovens e adultos na pratica
educativa e pedagogica.

A caracterizacdo do Pedagogo feita por Libaneo (2001) vem ao encontro de novas
ideias da Pedagogia, ou seja, esse profissional ndo sera necessariamente um professor ja que
ele pode atuar em diversas outras areas da educacgdo, sejam elas formais ou néo.

O papel do pedagogo e a educacédo formal

Atualmente, o papel do pedagogo esta cada vez mais amplo, permitindo a sua
atuacdo em diversos espacos como: empresas, presidios, hospitais, organizacbes nao
governamentais (ONGSs) entre outros lugares; sendo assim, o papel do pedagogo se torna cada
vez mais importante. Para Libaneo, o pedagogo pode atuar:

[...] ndo apenas na gestdo, supervisao e coordenagdo das escolas, como também na
pesquisa, na administracdo dos sistemas de ensino, no planejamento educacional, na
definicdo de politicas educacionais, nos movimentos sociais, nas empresas, nas
varias instancias da educacdo de adultos, nos servicos de psicopedagogia e
orientacdo educacional, nos programas sociais, nos servicos para a terceira idade,
nos servigos de lazer e animacao cultural, na televisdo, no radio, na producdo de
videos, filmes e brinquedos, nas editoras, na requalificacdo profissional, etc.
(LIBANEO, 1998, p.31)

A educacdo é onipresente, podendo acontecer de trés maneiras: formalmente, que é a
educacdo desenvolvida na escola, com regras e contetdos previamente delimitados;
informalmente, que ocorre no processo de socializagdo podendo ser na familia, no mercado,
no bairro, com os amigos e de outras tantas formas; ja a educacdo ndo formal é aquela que
acontece fora do ambiente escolar, podendo ocorrer em diversos espacos institucionalizados
ou nao.

De acordo com Gohn (2006) cada uma das trés maneiras de educacdo espera um
resultado: para a educacdo formal espera-se a aprendizagem e a titulagdo; na educagéo
informal os resultados acontecem por intermédio da visdo do senso comum; na educagdo nédo
formal h& o desenvolvimento de varios processos. Um bom exemplo de educacdo ndo formal
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estd na Pedagogia Freireana: os educandos, nos “circulos de cultura”, discutem sua realidade e
fazem, além da leitura da palavra, a leitura de mundo.

Para Silva (1999) é imperativo reconhecer que a educacdo ndo se limita apenas a
polos educacionais, mas que pode ser encontrada em qualquer ambito e que deve ser
trabalhada em todos os lugares, pois dessa forma garantir-se-4 um melhor desempenho com
um maior namero de individuos. Dando énfase para a educagdo nao formal, Gohn (2008, p.
134), entende que:

[...] aquela voltada para o ser humano como um todo, cidaddo do mundo, homens e
mulheres. Em hip6tese nenhuma ela substitui ou compete com a educacao formal ou
escolar. Poder4 ajudar na complementacdo desta, via programacOes especificas,
articulando escola e comunidade educativa localizadas no territério de entorno da
escola. A educagdo ndo formal tem alguns de seus objetivos proximos da educacéo
formal, como a formacdo de um cidad&o pleno, mas ela tem também a possibilidade
de desenvolver alguns objetivos que lhes sdo especificos, via a forma e espacos onde
se desenvolvem suas préticas, a exemplo de um conselho, ou a participacdo em uma
luta social contra as discriminages, por exemplo, a favor das diferengas culturais,
entre outras. Resumidamente, podem-se enumerar os objetivos da educagdo nédo
formal como sendo: a) educacéo para cidadania; b) educacéo para justica social; c)
educagdo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais etc.); d) educacdo para
liberdade; e) educacdo para igualdade; f) educagdo para democracia; g) educacgdo
contra discriminagdo; h) educacdo pelo exercicio da cultura e para a manifestacdo
das diferencas culturais.

Sendo assim, a educacdo ndo formal muitas vezes servira de auxilio para a educacao
formal e principalmente em relacdo a diversidade e inclusdo existente na sociedade, que
atualmente esta consolidada por diferentes grupos sociais e individuos com seu pensamento
préprio, cada um com seu modo de ser construindo uma sociedade plural, ou seja, com muitas
diferencas e semelhancas que, respectivamente, os tornam (nicos enquanto seres humanos e
que os tornam proximos, criando circulos de amizade e proximidade com outras pessoas, por
exemplo. Em todos os ambientes da sociedade existem relacfes entre as pessoas, seja com
uma saudacdo ou uma relagdo mais proxima e na escola ndo ¢ diferente: esse ambiente é sim
um espaco de aprendizagem, mas também um espaco de relagdes. Assim como a escola é um
espaco de interacdo, socializacdo e desenvolvimento, os espagos ndo formais (espacos de
acolhimento e/ou entidades que auxiliam no processo educacional e social) também séo, pois
em ambos 0s espagos ocorrem aprendizagens significativas para o desenvolvimento integral
das criancas.

Autismo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Autismo é um transtorno do
desenvolvimento que leva a comprometimentos na comunicacdo e interacdo social,
englobando comportamentos restritivos e/ou repetitivos; o TEA é denominado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria — APA (2013), como um transtorno do
neurodesenvolvimento. Sobre isso, destaca-se que o termo autismo foi utilizado pela primeira
vez em 1911, por Eugen Bleuler, um psiquiatra Sui¢o que buscava em seus estudos descrever
caracteristicas da esquizofrenia. No entanto, a denominagdo do autismo toma uma proporcao
maior em 1943, por meio do psiquiatra Leo Kanner, que em suas primeiras pesquisas ja
abordava caracteristicas do autismo de forma relevante (CUNHA, 2015).

Pereira (1996) afirma que em 1989, Frith define o autismo como uma deficiéncia
mental especifica, sujeita de ser classificada nas perturbacdes pervasivas do desenvolvimento,
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afetando a interacdo social, a comunicagéo e a imaginacéo, resultando em interesses restritos,
também acrescenta que antes dos trés anos € muito raro aparecer um diagnostico de autismo.
Atualmente o autismo é visto como uma sindrome que afeta o desenvolvimento, perturbagédo
global do desenvolvimento ou perturbacdo geral do desenvolvimento, que se traduz por
dificuldades ao nivel da comunicacdo, interacdo social e no jogo imaginativo, interesses e
atividades restritas e estereotipadas.

Com a realidade dos déficits de comunicacdo, interacdo social e comportamental do
autista, o sujeito com TEA pode estar em diferentes niveis. Nesse sentido Cunha (2015, p. 23)
diz que “o uso atual da nomenclatura Transtorno do Espectro Autista possibilita a abrangéncia
de distintos niveis do transtorno, classificando-os de leve, moderado e severo”. Assim, ndo se
pode homogeneizar o sujeito com autismo, considerando que s&o sujeitos diversos, com niveis
de intelectualidade diferentes; as manifestacdes dos deficits do autismo no dia a dia das
criangas sdo evidentes: o deficit na comunicacdo e/ou na linguagem podem ser encontrados
com a auséncia ou atraso do desenvolvimento, o déficit na interacdo social apresenta a
dificuldade na socializacdo e no comprometimento do contato com o outro, ja o déficit
comportamental é onde ocorre a necessidade que o autista tem de que se tenha uma rotina,
além dos movimentos repetitivos.

Criancas com o Espectro Autista aprestam um desenvolvimento diferenciado de
outras nos primeiros anos de vida, podendo-se destacar o desenvolvimento limitado ou a
auséncia da fala, dificuldade em socializar-se, resisténcia a mudancas, ambiente material
imutavel, dificuldade de contato visual entre outros aspectos.

Schwartzman (1994, p. 16), diz que:

[...] criangas autistas parecem néo perceber os sentimentos dos outros em relacéo a
eles; interpretam a mimica e a tonalidade da voz dos outros de maneira equivocada.
Tém muita dificuldade em fazer amigos e, frequentemente, ndo parecem incomodar-
se a0 menos quando pequenos, com seu isolamento, parecendo, pelo contrario, que
preferem estar sos.

E necessario estar sempre observando as caracteristicas apresentadas pelas criancas
para que o diagnostico seja feito o quanto antes. Ap6s o diagnostico, em muitos casos, €
necessario fazer acompanhamento com terapia, psicologo, eco terapia, psicomotricidade e
outras atividades para que a crianca se desenvolva integralmente. O autismo ndo tem cura,
mas pode ser tratado por meio de intervencGes psicoeducacionais, orientacdo familiar e uma
equipe multidisciplinar para 0 acompanhamento da crianca.

Outro aspecto muito importante ¢ 0 momento do diagndstico e a reacdo dos pais,
Favero e Santos (2005) destacam o sofrimento dos pais diante do diagndstico descrito por
muitos estudos, que relatam o processo de luto e a tristeza no momento da confirmacdo do
autismo. Especificamente pela mée, inimeros sentimentos estdo envolvidos, muitas vezes
contraditérios e ambivalentes; em outros momentos a mée pode experimentar alivio por ter
sido definido o diagndstico e sdo comuns sentimentos de fragilidade, ansiedade, desilusdo,
preocupacéo, culpa e inconformismo. Para poder superar € preciso contar com o tempo e a
busca de apoio, para poder compreender e saber o que fazer para que a crianca tenha um
desenvolvimento mais eficaz.

Diante disso, ¢ necessdrio destacar que os ‘“sintomas” ndao surgem de forma
igualitaria para todos o0s sujeitos, € preciso reconhecer que, por mais parecidos que sejam,
cada situagdo é unica, assim como cada individuo, nenhum autista igual ao outro.
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Legislacéo educacional inclusiva

Pensando em uma maneira de incluir e auxiliar as pessoas com o Transtorno de
Espectro Autista, faz-se necessario conhecer e compreender Leis que permitam que essas
pessoas tenham todos os seus direitos. Baseando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008), as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacéo
Basica (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001), a Lei n°
13.146/15, que institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia e a Lei de
amparo a pessoa com autismo, Lei n°® 12.764/12, esta, por sinal, é considerada uma das mais
importantes para o Brasil nesse enfoque da incluséo da pessoa com TEA.

Em 2012, é instituido no Brasil a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, também denominada como “Lei Berenice Piana”,
dando o devido reconhecimento e importancia da pessoa com autismo na sociedade brasileira.
A Lei alega que para todos os efeitos legais, o autismo passa a ser considerado como uma
deficiéncia. Sancionada a Lei n° 12.764, no dia 27 de dezembro de 2012, a pessoa com
Transtorno do Espectro do Autismo passa a ser vista no Brasil de forma mais eloquente. O
Art. 3° da Lei, afirma que sdo direitos da pessoa com TEA:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il - 0 acesso a acgBes e servigos de salde, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de salde, incluindo: a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;
b) o atendimento multiprofissional; c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional; d)
0s medicamentos; e) informacdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento;

IV - 0 acesso: a) a educacdo e ao ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive a
residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia social e a
assisténcia social (BRASIL, 12.764/12).

Em relacéo a integridade da pessoa com autismo, percebe-se 0 qudo necessarias Sao
essas legislacOes, para que a sociedade reconheca ndo apenas o TEA, mas também as
peculiaridades e singularidades de cada individuo. Quando a sociedade executa de forma
pertinente aquilo que a legislacdo propde, é muito mais facil de vencer o preconceito e a
discriminacdo ainda existente, rompendo barreiras e exercendo a inclusdo. A respeito da
educacdo, é preciso que se tenha um olhar sensivel a essas criancas e adolescentes, mas
principalmente sua incluséo nesses espagos.

Trabalho do pedagogo com autistas

O pedagogo precisa ser muito atento na observacao das criancas durante o trabalho
pedagdgico, pois é através disso que surge um pré-diagnostico, ou seja, conseguira identificar
comportamentos e caracteristicas esperados ou ndo para a faixa etaria. Geralmente é na escola
que se tem um pré-diagndstico, pois 0 pedagogo serd capaz de detectar comprometimentos de
desenvolvimento e caracteristicas peculiares, entrando em contato com 0s pais para procurar
diferentes profissionais (psicopedagogo, neurologista e psiquiatra por exemplo) e obter um
diagnostico preciso. Paz e Paula (2016) dizem que:

A avaliacdo consiste em: anamnese, avaliacdo neuropsicoldgica, fonoaudioldgica,
terapéutica, avaliacdo da cognicdo social, exame fisico, exame neurolégico,
avaliacdo através de equipamento que registra 0 movimento ocular [...] e aplicacao
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de protocolos de pesquisas cientificas. Ao final de cada avaliacdo, em reunido
multidisciplinar discutem-se aspectos relevantes da avaliacdo, formulando-se um
diagnostico, baseado também nos critérios diagnosticos dos manuais médicos [...].

Sendo assim, é necessario estar sempre observando as caracteristicas apresentadas
pelas criancas para que o diagnostico seja feito o quanto antes e, dessa forma, néo
comprometer o desenvolvimento integral da crianga. Partindo da interdisciplinaridade é
possivel atingir maiores objetivos, sendo possivel que as criancas possam se expressar de
diferentes maneiras por meio de um Unico tema, vincular a aprendizagem a situacGes
cotidianas, trabalhar a pluralidade e a diversidade.

Silva e Almeida (2012 apud ONOHARA, 2018) colocam que as préaticas
pedagdgicas exigem a organizacdo e a atencdo nas propostas que serdo desenvolvidas, sempre
com ludicidade para que se alcancem os objetivos, além de desenvolver autonomia. Sendo
assim, € importante que o pedagogo esteja sempre com um olhar observador atento,
detectando as necessidades da crianga autista e, com isso, conseguir proporcionar estratégias
de ensino e aprendizagem que sejam adequadas. O pedagogo pode trabalhar com diferentes
materiais que estimulem o educando autista a se desenvolver e que contribuam no processo de
socializacdo; o trabalho do pedagogo com criancas autistas € um assunto extenso, mas em
suma essa é uma das contribuicdes desse profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em uma sociedade inclusiva remete a muitos desafios enfrentados atualmente,
para que a inclusdo realmente aconteca € necessario que as pessoas tenham consciéncia e,
acima de tudo, respeito e empatia. Nesse sentido, o atendimento realizado pelas instituicdes
de ensino € de extrema importancia para as pessoas com o Transtorno do Espectro Autista,
para que possam se desenvolver de uma maneira melhor, ter apoio e auxilio, melhorando a
qualidade de vida, estarem inseridos na sociedade em todos os ambitos. Nesse contexto, pais e
educadores devem estar comprometidos com a educacéo da criancga autista, precisam enxergar
suas habilidades e potencialidades, estimula-las a perceber que suas capacidades podem ser
desenvolvidas ao maximo. Além disso, para que o trabalho educacional seja desenvolvido
com éxito, a formacdo inicial e continuada é extremamente importante e precisa desenvolver
nos docentes para além do respeito, a compreensao da diversidade; o profissional de ensino
necessita refletir a todo momento sobre suas praticas pedagdgicas, além de conhecer e enteder
sobre as legislaces que amparam os direitos dessas criancas.
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IMAGEM CORPORAL MASCULINA: A SATISFACAO
DO HOMEM COM O PROPRIO CORPO

Rafael José de Oliveira?
Jaine Barbosa?
Fernanda Cascaes Teixeira®

INTRODUCAO

Na atualidade nota-se o quanto a busca pelo corpo perfeito vem tornando-se algo
presente entre os jovens brasileiros. A midia, por sua vez tem papel influenciador, por
difundir, por meio de propagandas, padrdes de beleza especificos. Com isso a busca pela
perfeicdo se torna cada vez mais almejada, os jovens se distanciam de seu corpo natural e
agem muitas vezes, de forma equivocada, realizando procedimentos cirargicos para
conquistarem o padrdo estabelecido. E visivel que duas das maiores preocupacdes sdo com o
peso e com a aparéncia, os quais podem ser relacionados com o autoconceito e com a imagem
corporal que cada individuo tem de si.

Segundo Schilder (1994), imagem corporal é a representacdo mental do proprio corpo
e do modo como ele € percebido pelo individuo, de modo que a imagem envolve os sentidos,
as ideias e sentimentos referentes ao corpo. O processo de imagem corporal pode ser
influenciado pelo sexo, idade, componentes externos, crencas especificas, valores e condutas
referentes a cultura. J& o autoconceito € a concepcdo que os individuos elaboram deles
proprios procede dos processos cognitivos e é caracterizado como um sistema complexo e
dindmico de percepcOes, crencas e atitudes de um individuo sobre si mesmo, que atua na
interpretacdo e organizacdao das experiéncias dos sujeitos, estando passivel a influéncia de
fatores internos e externos (D’AFFONSECA, 2005). O autoconceito pode ser descrito, ainda,
como as representacdes mentais das caracteristicas pessoais utilizadas pelo individuo para a
definigdo de si mesmo e regulagdo do seu comportamento, sendo denominadas de esquemas
cognitivos ou os ja referidos auto esquemas como afirma Tamayo (2001).

Muitos estudos nesta area foram desenvolvidos. Pesquisas que abordam este assunto
sdo importantes, pois ¢ uma forma de analisar e promover um olhar mais direcionado aos
transtornos alimentares e praticas absurdas as quais 0s jovens buscam. Assuncdo (2002), com
base em seu estudo, afirma que, para 0os homens, o corpo perfeito seria aquele que é forte e
musculoso, representando o ideal de imagem corporal masculina. Branco, Hilario e Cintra
(2006) acrescentam que o corpo musculoso tem sido desejado cada vez mais, embora existam
homens que visem a um corpo esguio, caracterizando-se, mais tarde, um quadro de dismorfia
muscular ou anorexia nervosa.

Em outro estudo, Conti; Frutuoso e Gambardella (2005) avaliaram a relagéo entre o
excesso de peso e a insatisfacdo corporal. Nele constataram uma relacéo significativamente
alta entre o peso e a insatisfacdo. A partir dos resultados obtidos, os autores concluiram que a
pressdo da midia e a influéncia social provavelmente sdo os grandes fatores motivadores da
insatisfacdo corporal dos adolescentes (CONTI FRUTUOSO; GAMBARDELLA, 2005;
MARTINS et al., 2008).

! Académico do Curso de Psicologia URI Erechim
2 Graduada em Psicologia URI Erechim
3 Doutoranda em Psicologia- PPG em Psicologia - UFSC
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Valentini (1999) realizou uma pesquisa sobre a satisfacdo com a imagem corporal e
sua correlacdo com o autoconceito. Os resultados ndo comprovaram haver diferencas
significativas na percepc¢do da imagem corporal nos adolescentes de diferentes sexos. Porém,
indicaram que, apesar de as meninas possuirem menos peso do que 0s meninos, elas querem
ser ainda mais magras, mesmo estando com um peso adequado. O sexo masculino possuli
maior seguranca em relacdo ao corpo, mas com o desejo de ndo o perceber gordo. Os homens
ndo buscam uma aparéncia perfeita, mas gostariam de ter um corpo maior e mais forte. Em
relacdo ao autoconceito, constatou-se que o sexo masculino e o sexo feminino diferem em
alguns aspectos, porém esses aspectos nao estdo ligados a satisfacdo com a imagem corporal
(MARTINS et al., 2008).

Analisando a importancia de compreender os aspectos que norteiam a satisfacdo, o
autoconceito e a imagem corporal, bem como os aspectos quem se relacionam entre eles, o
presente artigo tem como objetivo analisar qual o nivel de satisfacdo com o préprio corpo de
académicos jovens do sexo masculino, de uma determinada universidade do Norte do Rio
Grande do Sul. Pretende observar também quais sdo as figuras externas que compbem a
imagem corporal dos individuos assim como o seu autoconceito.

Método

Este estudo analisou 40 jovens do sexo masculino que possuiam entre 18 e 24 anos.
Avaliaram-se alunos de uma universidade particular do Norte do Rio Grande do Sul,
localizada no centro da cidade de Erechim. Quanto aos cursos entrevistados foram um total de
11 sendo eles: Psicologia, Pedagogia, Direito, Administracdo, Nutricdo, Ciéncias Contébeis,
Fisioterapia, Biologia, Educacdo Fisica, Quimica e Engenharia Mecanica.

Instrumentos

Fez-se a aplicacdo de um questionario aos participantes, composto por 2 questdes
abertas e 5 fechadas. Utilizou-se uma escala para avaliar o grau de satisfacdo dos jovens, que
inclui alternativas de respostas dispostas em escala ordinal até cinco pontos, em que 1: muito
insatisfeito e 5 muito satisfeito. O questionario completo contém 7 questdes.

Procedimento

A coleta de dados ocorreu do dia 10 ao dia 20 do més de maio. Cada pesquisador (4)
aplicou um nimero exato de 10 questionarios. Em nenhum momento da pesquisa 0 nome dos
participantes foi solicitado, assim a coleta deu-se anonimamente. Ao abordar os individuos,
explicava-se o objetivo da pesquisa, orientando-lhes a responder de forma sincera e focada.

Discussao

Considerando que o objetivo deste artigo era verificar a satisfacdo com a propria
imagem corporal e quais sdo as figuras externas que compdem uma “boa” imagem de
referéncia, pode- se observar que a maioria dos jovens do sexo masculino entre 18 e 24 anos
de uma determinada regido do norte do Rio Grande do Sul possui uma plena satisfacdo
primeiramente com os olhos, dando sequéncia com os labios e em terceiro lugar o pescogo, de
acordo com a Figura 1:
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Figura 1: indice de satisfaco para com as partes do corpo
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Ja em contrapartida observa-se um maior nivel de insatisfacdo com o abdémen, dando
sequéncia com o seu préprio peso e em terceiro lugar os dentes. O fato do indice de
insatisfacdo com o préprio abdémen ter sido 0 mais alto pode estar ligado ao fato de serem
jovens e estarem em meio uma sociedade onde o corpo perfeito, abddomen bem definido e um
peso adequando é o que mais chama atencdo para as pessoas que 0s vejam.

Observando os gréficos 2 e 3, das figuras de referéncias masculinas e femininas para os
jovens, € possivel ver um maior indice em figuras artistas quando se trata em referéncias do
sexo feminino e de votos nulos quando se trata de figuras masculinas.

Figura 2: indice de mulheres bonitas.

Indigue o nome de trés mulheres que vocé considera
bonitas

M artistas M familia ™ nulos

Fonte: Os autores (2021)
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Figura 3: Indice de homens bonitos.

Indique o nome de trés homens que vocé considera
bonitos

M artistas M familia ®nulos

Fonte: Os autores (2021)

Pode-se considerar que o fato do indice de figuras referéncias do sexo masculino
terem tido um grande numero de votos nulos se deve ao preconceito que a sociedade tem
guando se trata de homens acharem pessoas do mesmo sexo bonitas, até mesmo por se
tratarem de adolescentes, onde a maioria esta cursando o terceiro grau e com um estado civil
solteiro.

Outro indice importante que também pode ser observado na Figura 4 é no que diz
respeito ao fato de que a maioria dos jovens diz que ndo sofreu algum tipo de preconceito por
alguma parte do seu corpo durante a adolescéncia.

Figura 4: indice de pessoas que sofreram preconceito.

Sofreu algum preconceito

= Sim = Nao

Fonte: Os autores (2021)
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Além disto, 34 dos 40 jovens que responderam ao questionario, relataram que néo
realizaram e nem possuem interesse em realizar algum procedimento cirdrgico para modificar
alguma regido do seu corpo, como observado na figura.

Figura 5: Indice de procedimentos cirdrgicos.

Procedimento cirurgico

Fez eira fazer - 3

Fez e ndo ira fazer . 2

Ndo fez e ird fazer I 1

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: Os autores (2021)

E possivel pensar que esses jovens que sofreram preconceito aceitem que isso se trata
apenas de uma fase e que o preconceito que sofreram ndo os atingiu de tal maneira que seja
necessario procedimentos cirargicos para modificar o seu proprio corpo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas andlises e leituras feitas para a elaboracdo do presente estudo, pode-se
observar que alguns resultados obtidos se diferenciaram dos resultados encontrados em alguns
dos referenciais, outros, no entanto aproximaram-se bastante, permitindo uma conformidade
entre as pesquisas.

Branco et al (2006), observaram que para o sexo masculino, o corpo musculoso tem
sido cada vez mais desejado, o que de fato pode ser comprovado, pois para a maioria dos
pesquisados, os homens citados como bonitos tem porte atlético e “sarado”. Além disto, Conti
et al (2005), afirmam que a midia influencia nos indices de insatisfagdo para com o préprio
corpo, 0 que também pode ser observado levando em conta o grande numero de artistas
citados como referéncia de beleza masculina.

Entretanto, percebe-se uma divergéncia para com os resultados no estudo de Couti et
al. (2005), onde apresenta-se como resultado que meninos tem uma maior insatisfacdo para
com seu corpo, porém na pesquisa realizada para a elaboragdo do presente artigo, nota-se um
numero expressivo de participantes que de modo geral, sentem-se satisfeitos ou plenamente
satisfeito para com o proprio corpo.

Supdem-se, em relacdo aos numeros elevados de nulos quanto a questdo direcionada
a quais homens os pesquisados consideravam bonitos, que isto se deu por uma série de pré-
conceitos estabelecidos em relacdo a masculinidade e a0 machismo presentes em nossa
sociedade. Suspeita-se também, que exista uma maior expectativa de “perfeicdo” para com o
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corpo feminino, j& que nos dados obtidos houve um grande nimero de mulheres artistas
indicadas como bonitas, reforcando mais uma vez os padrdes estabelecidos pela midia.
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O PISA COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO INDUTOR DE
POLITICAS PUBLICAS

Aloir Afonso Warken*
Maria Julia Barancelli?
Suelen Zortéa®

INTRODUCAO

O artigo apresenta uma pesquisa sobre o PISA (Programme for International Student
Assessement) como um instrumento de avaliacdo em larga escala indutor de politicas. Com
influéncia grande do capitalismo, as desigualdades na area da educagdo tém sofrido um
aumento significativo. As avaliacdes em larga escala dettm um papel expressivo como
indutor de politicas socias no setor educacional. E como uma importante ferramenta das
avaliacGes externas no ambito internacional, o PISA (Programme for International Student
Assessement) é responsavel por influencias no meio das politicas publicas da educacdo. Por
ser uma ferramenta de avaliacdo com comparacdo entre paises, acaba gerando um
rankeamente, que indiretamente influencia em um espelhamento social e capitalista dos paises
mais desenvolvidos.

O artigo apresenta como objetivos o estudo da influéncia do PISA nas politicas
publicas e educacionais em nivel internacional, buscando evidenciar a inducdo que o
instrumento de avaliacdo provoca nas politicas educacionais. Também ird apresentar um
estudo sobre as politicas publicas, e consequentemente as educacionais, na globalizacéo,
como influencia do capitalismo e desigualdades sociais, as avaliacbes em larga escala como
ferramentas de medidas educacionais e o PISA, como instrumento supranacional de avaliacdo
em larga escala, indutor e regulador de politicas publicas.

As Politicas Publicas

As politicas publicas sdo criadas e conduzidas pelo Estado e seus governantes,
buscando atender aos anseios e necessidades da populacdo, sendo o principal responsavel
pelas mudancas no ambito social, e também responsavel pelo cumprimento dos direitos
fundamentais assegurados pela Constituicdo Federal de 1988. A Politica Publica, como
disciplina académica surgida nos EUA, é, em simples palavras, todos os feitos e afeitos do
Estado em relacdo a determinado circunstancia.

Para estudo de tal disciplina académica ou area do conhecimento,

O pressuposto analitico que regeu a constituicdo e a consolidacdo dos estudos sobre
politicas publicas é o de que, em democracias estaveis, aquilo que o governo faz o
deixa de fazer é passivel de ser (a) formulado cientificamente e (b) analisado por
pesquisadores independentes (SOUZA, 2006, p. 22).

Portanto, tudo o que é realizado pelo governo pode ser escrito e interpretado, e pode
ser analisada, em seus pontos positivos e negativos, antes de um programa, lei ou medida
entrar em vigor, e assim refletir se ira repercutir positivamente ou nao na sociedade.

! Académico do curso de Pedagogia, URI Erechim
2 Académica do curso de Pedagogia, URI Erechim
3 Académico do curso de Pedagogia, URI Erechim
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E fato que o emaranhado de definicbes para as politicas plblicas é grande, e estas
repercutem diretamente na vida social de determinado grupo de pessoas, em um territorio, por
um periodo que por vezes é incalculavel. Assim, de forma positiva, o estudo das politicas
publicas como area de conhecimento, elencando mais uma opc¢éo para o Estado poder analisar
a repercussao de suas atitudes.

E importante que os feitos do Estado/governo sejam analisados, pois é uma forma de
mostrar que 0 que 0 governo esta fazendo estd ou ndo sendo relevante. As consequéncias de
uma politica pablica podem abalar todo um sistema. Neste sentido, todas as medidas tomadas
pelo governo deveriam, e devem tomar como base a garantia dos direitos basicos, pois toda
medida aplicada induz um impacto relativo.

Souza (2006, p. 26) elenca que:

Pode-se, entdo, resumir politica pablica como o campo do conhecimento que busca,
ao mesmo tempo, “colocar o governo em agdo” e/ou analisar essa agdo (variavel
independente) e, quando necesséario, propor mudangas no rumo ou curso dessas
acoes (variavel dependente).

As definicbes e modelos para as politicas publicas sdo inimeras, e Souza (2006, p.
36) as resume em alguns itens, sendo eles:

A politica publica permite distinguir entre o que o governo pretende fazer e o que,
de fato, faz.

A politica puablica envolve vérios atores e niveis de decisdo, embora seja
materializada através dos governos, e ndo necessariamente se restringe a
participantes formais, ja que os informais sdo também importantes.

A politica também, segundo a autora (2006, p.36) nao se limita a leis e normas, é
uma acao com intencionalidades e propdsitos. A politica pablica pode ter impactos em longo
prazo, seu planejamento deve envolver a implementacéo, execucdo e avaliacéo.

Conhecer, compreender e pesquisar as politicas publicas torna-se imprescindivel, nos
niveis nacional, estadual e municipal. No mundo que o processo de transformacdo esta em
ritmo muito acelerado, explorar as areas das politicas € uma forma de exigir, com
legitimidade, seus direitos basicos garantidos por lei, e da ao cidadao voz consistente sobre 0s
feitos do Estado.

A Globalizacéo e sua influéncia

Com o mundo nesse acelerado processo de transformagdes, com influencia principal
das tecnologias de informacdo e comunicacdo. Os fendmenos internacionais Sao expressivos,
como “as deslocagdes em massa de pessoas, quer como turistas, quer como trabalhadores
migrantes e refugiados”, no setor econdmico, com as exportagdes, € também na cultura. Esta
circunstancia define o fendbmeno chamado Globalizacdo, muito influente e discutida nos
ultimos tempos.

Esse fendmeno, segundo Santos (2002, p. 85) é definido “como conjuntos de
relages sociais que se traduzem na intensificacdo das interacfes transnacionais, sejam elas
praticas interestatais, praticas capitalistas globais ou praticas sociais e culturais
transnacionais”. Giddens (1990 apud SANTOS, 2002, p. 26) define a globaliza¢do “como a
intensificacdo de relagGes sociais mundiais que unem localidades distintas de tal modo que os
acontecimentos locais sd@o condicionados por eventos que acontecem a muitas milhas de
distancia e vice-versa”. Outra defini¢do € dada pelo Grupo de Lisboa (1994 apud SANTOS,
2002, p. 26) que aborda a globalizagcdo como “uma fase posterior a internacionaliza¢dao e a
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multinacionaliza¢do porque, ao contrario destas, anuncia o fim do sistema nacional enquanto
nucleo central das atividades e estratégias humanas organizadas”.

E fato, a Globalizac&o é inevitavel, e sua principal influencia s&o as tecnologias, que
influencia o acontecimento de eventos em uma forma global. Giddens (2004, p. 51 apud
TEODORO, 2011, p. 29) cita que “a globalizacdo é parte integrante da modernidade reflexiva
e tem consequéncias em todos os setores e aspectos da vida social moderna”, sendo estas
desde empresas multinacionais em desenvolvimento, até para a vida comum e simples de um
cidad&o.

Held (2007, p. 243 apud TEODORO, 2011, p. 30) destaca alguns indutores da
globalizacdo, como:

A mudanga de infraestruturas das comunicagdes globais ligadas a revolugdes das T,
O desenvolvimento de mercados globais em bens e servicos, conectados com a nova
distribuicdo mundial de informacao;

A pressdo da migracdo e do movimento dos povos, ligada a mudancas dos padrdes
da procura econdmica, na demografia e na degradacdo ambiental;

O fim da Guerra Fria e a difusdo dos valores democraticos e de consumo em muitas
regides mundiais que até agora reagiam a isso;

A emergéncia de um novo tipo e de uma forma de sociedade civil global, com a
cristalizagdo de elementos de uma opinido pablica global.

Como observa-se acima, diversos fatores foram responsaveis pela globalizacdo, hoje
em andamento, fatores estes que sdo inevitaveis, pois para o desenvolvimento da economia de
qualquer pais menos desenvolvido, € necessario o apoio econémico e mercantil de outros
paises mais desenvolvidos.

Um ponto que gera grandes desigualdades sdo as comparagbes no quesito
educacional. Romuald Normand (2003 apud TEODORO, 2011, p. 98) apresenta a
comparag¢ao internacional da educagcdo como dois propositos, o primeiro “moldar um modelo
politico para a educacdo”, e o segundo, “institucionalizar um modo de governagao que tende a
confiscar o debate democratico e a impedir uma reflexao sobre o projeto politico da escola”.

O papel, porém, do TIMSS, Pisa, Pirls entre outros, “¢ fornecer as evidéncias para a
acao politica governativa, remetendo para o segundo plano a contextualizacdo dos processos
de aprendizagem, bem como a participacdo e o debate democréaticos sobre as dimensdes
politicas da educacao” (TEODORO, 2011, p. 101).

Santos (2002, p. 47) diz que “a ideia de uma cultura global ¢, claramente, um dos
principais projetos da modernidade”, o que demonstra um ponto a ser muito discutido, poias a
cultura é, em meras palavras, o sentido particular de um grupo de individuos, com suas
formas de viver, vestir, falar incomuns que os tornam diferentes, € essa diferenca é essencial
para a cultura. Acredita-se que uma cultura global iria tornar-se uma cultura monétona, onde
todos seriam iguais.

Santos (2002, p. 47) ainda define algumas formas de globalizacéo, sendo elas:

1. O localismo globalizado, quando um fendmeno local é globalizado com
sucesso, relegando outros fendmenos locais concorrentes para posi¢des subalternas
ou locais;

2. O globalismo localizado, que consiste no impacto especifico no local das
praticas e dos imperativos transnacionais que decorrem dos localismos globalizados;
3. O cosmopolitismo, definido como a organizacdo transnacional da resisténcia
dos Estados-Nacdo, das regides, das classes ou dos grupos vitimizados por trocas e
relacOes de poder desiguais; e
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4, O patrimdnio comum da humanidade, definido também como conjunto das
lutas transnacionais para a protecdo e a desmercadorizacdo dos recursos, das
entidades, dos artefatos ou dos ambientes considerados essenciais & sobrevivéncia da
humanidade, e cuja sustentabilidade somente pode ser assegurada em nivel
planetario.

O que foi dito por Santos (2002) evidencia uma realidade que a sociedade esta
presenciando. Produtos que se encontra em qualquer “lojinha de esquina” até produtos em
lojas conceituadas, foram criados e fabricados em outros paises, mas sdo presentes e
relevantes no dia-a-dia das pessoas. Um exemplo expressivo disso € o aparelho celular, que
estd sempre com novas atualizacbes, modelos, configuracdo, sendo um produto dificil de
viver sem.

Falar sobre a globalizacdo néo significa somente falar sobre a economia, mas elencar
outros temas, que perpassam pela historia, o ambiente, que necessitam ser estudados e
cuidados para que as proximas geracdes possam disfrutar do planeta.

O conceito de globalizacdo deve ser compreendido, pois ela esta acontecendo, sendo
a principal causadora das mudancas da modernidade. A globalizacdo é necessaria para muitas
questdes, como o exemplo desta pandemia, para a garantia de um “bem comum”. Os
governantes devem ter esse conceito bem formado, para assim poder conduzir seu pais com
v0z e opinido em nivel supranacional.

Avaliacdo em larga escala

Fala-se muito sobre as politicas na area da educacdo e 0s investimentos que 0
governo aplica no ambito educacional. Para que esses investimentos tenham um ponto de
partida, o indice das avaliagdes educacionais torna-se fundamentais para as politicas publicas.
A ‘avaliacdo em larga escala’, ou somente a avaliacdo, sdo temas complexos que geram
discussbes complexas produzindo frutos positivos e negativos.

Segundo Werle (2010, p. 351), a avaliagcdo em larga escala “é um procedimento amplo

e extensivo, envolvendo diferentes modalidades de avaliacdo, realizado por agéncias

reconhecidas pela especializacdo técnica em testes e medidas, abrangendo um sistema de

ensino”. Para definir a avaliacao externa, Belloni, Magalhdes e Sousa (2001, p. 351) elucidam
que:

[...] é aquela conduzida por sujeitos externos e independentes da acéo, da sua

formulacdo, da implementacdo ou dos seus resultados. Os condutores da avaliacdo

terdo a vantagem de serem mais independentes e autbnomos, envolvendo os acertos

e 0s equivocos, mas, por outro lado, terdo dificuldade por terem menor
conhecimento do objetivo avaliado, em seu processo de formulacéo e execugéo.

E fato que no Brasil as avaliagdes em larga escala ttm uma ampla importancia, pois
seus resultados séo a base para a geracao de politicas publicas, mesmo que estas ainda sejam
pouco eficazes. No pais, “o MEC/INEP tem promovido varias avaliacdes em larga escala para
a educacgdo bésica e para o ensino superior, que englobam diferentes programas, como: o
SAEB [..]; o ENEM; o ENCEJA; a Prova Brasil; a Provinha Brasil ¢ o SINAES”
(SUDBRACK, COCCO, 2014, p. 352).

Como principal fungéo e objetivo na producdo de indices para os estados nacionais,
as avaliacOes externas tem sua funcdo definida, medindo-se a qualidade pelo indicador
numerico.

Segundo Sudbrack e Cocco (2014, p. 350) as politicas publicas “tem sido propostas
com o objetivo de formar pessoas despolitizadas, acriticas e faceis de serem manipuladas”, e
tem “responsabilizado cada vez mais os docentes pelos baixos indices de aprendizagem”, ou
seja, formacéo de pessoas nao criticas para nao reivindicar seu direitos, e responsabilizando 0s
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professores com a total “culpa” pelo pouco sucesso de um pais inteiro. Sudbrack e Cocco
(2014, p. 349) dizem que as avaliagOes externas expressam dois propositos: “a avaliacdo,
entdo, passa a ser encarada como possibilidade de aferir resultados dos investimentos feitos na
area educacional, bem como desenvolver mecanismos de controle e regulagao”.

Ainda na percepcao das autoras citadas a pouco, a avaliagdo tem como proposta final
a producdo de indices para uma suposta melhoria e mudancas na qualidade da educacéo,
contudo, nimeros gerados ndo sdo a necessidade, mas sim, uma das bases para se promover
as politicas publicas e implantar as melhoria, mudanca, investimentos para a educacao. as
avaliacBes geram os indices numéricos da educacdo, mas ndo refletem o contexto fisico,
social, emocional da escola e da comunidade escolar, pois o contexto familiar também reflete
no desempenho escolar de uma crianga. Assim, as avaliagfes externas, ou avaliagdes em larga
escala, sdo uma das bases, e importantes, para a producdo de politicas publicas, porém esta
ndo pode ser o Unico critério das politicas, tampouco resultar somente como um indice que
possa gerar conflitos entre escolas.

O PISA como politica de avaliacéo

E fato que as avaliagbes em larga escala sdo um instrumento que tentam identificar
0s problemas que estejam afetando o desenvolvimento na educacdo. O PISA (Programme for
International Student Assessment — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) é
uma das avaliacdes externas realizadas no Brasil, porém pouco conhecida, que é aplicado em
varios paises do mundo. Segundo Carvalho, o PISA:

Lancado em finais dos anos noventa, o Programme for International Student
Assessment (PISA) é um dispositivo de avaliagdo internacional comparada de
performances dos escolares que se afirmou, ao longo da década passada, como um
dos principais meios de accdo da Organizacdo para o Desenvolvimento e Co-
operacdo Economica (OCDE) no sector educativo. (CARVALHO, 2011, p. 11).

Como um instrumento de avaliacdo externa no nivel mundial, a prova acontece a
cada trés anos avaliando os alunos nas areas de literatura, matematica e ciéncias. Segundo a
OCDE:
O PISA procura avaliar se os jovens de 15 anos de idade estdo preparados para 0s
desafios da vida. O PISA é um esforco colaborativo dos governos para monitorar o
progresso em uma estrutura global... com os principais especialistas produzindo
avaliacOes internacionalmente validas. O PISA foi criado pelos paises pertencentes a
OCDE, mas é utilizado actualmente por um ndmero cada vez maior de paises.
(CARVALHO, 2011, p. 13 apud OCDE, 2004, p. 20).

Ainda segundo a OCDE, o programa tem reconhecimento internacional por avaliar
as competéncias dos alunos além dos contetdos curriculares. A prova € realizada em paises de
todos os continentes. Segundo o Relatério Brasil no Pisa 2018 (2019, p. 16), participaram do
Pisa 2018, ao todo, 79 paises, sendo destes, 37 membros da OCDE e 42 paises/economias
parceiras. Realizaram o Certame cerca de 600.000 alunos, dos quais 10.691 eram brasileiros.
O Brasil é examinado desde a primeira edi¢do do Pisa como pais/economia parceira.

Em nivel mundial, o PISA é comandado pela OCDE. No pais:

O PISA faz parte de um conjunto de avaliagcGes e exames nacionais e internacionais
coordenados pela Diretoria de Avaliacdo da Educacgdo Basica (Daeb), do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Atualmente,
estudantes brasileiros participam de avaliacbes nacionais, dos estudos regionais
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coordenados pelo Laboratério Latino-Americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacao (LLECE) e do PISA, coordenado pela OCDE( BRASIL, 2019, p. 19).

A OCDE promove por meio da avaliagdo um impacto nas politicas educacionais.
Definida como:

A Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
constitui  foro composto por 35 paises, dedicado & promocdo de padroes
convergentes em varios temas, como questdes econdmicas, financeiras, comerciais,
sociais e ambientais. Suas reunides e debates permitem troca de experiéncias e
coordenacdo de politicas em areas diversas da atuacdo governamental (BRASIL,
2018).

Como uma importante ferramenta geradora de indicadores quantitativo da educacao,
a producdo dos indices em niveis internacionais acaba promovendo comparacdes entre paises
mais e menos desenvolvidos. As consequéncias dessas comparacées podem ser boas ou ruins,
depende da interpretacdo e o uso que os lideres fardo com os indices gerados. Como cita
Carvalho, o Exame gera “conhecimento para a politica” (2011, p. 29), e esse conhecimento, se
feito bom uso, pode promover desenvolvimentos significativos na educacéo.

Vale dizer que:

O bom decisor politico é aquele: que governa diagnosticando objetivamente o seu
mundo ou sector; que se orienta pela procura de vantagens competitivas através da
mediacdo dos efeitos do sistema escolar; [...] o0 bom politico é também o que da ao
sector da educagdo “prioridade” politica, que a pensa pela razdo econdmica, que se
rege pelo principio da competitividade, pondo em marcha medidas “eficazes”, e que
gere com “eficiéncia” as verbas orcamentais para o sector educativo (CARVALHO,
2011, p. 24).

O PISA é uma ferramenta de comparacao, serve também para classificar e ranquear
0s paises, mas que a busca por ‘solugdes’ para a educacao em paises com indices melhores
pode ser uma forma positiva de promover o desenvolvimento no ambito educacional.

Portanto, o PISA como um instrumento de avaliagdes em larga escala é um indutor
de politicas presente nas normativas brasileiras. Na estratégia 7.11 da meta 7 do PNE 2014 —
2024, cita: “melhorar o desempenho dos alunos da educacdo basica nas avaliacdes da
aprendizagem no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), tomando como
instrumento externo de referencia, internacionalmente reconhecido” (BRASIL, 2014, p. 62), e
também, no PNE estdo expostas algumas projecdes para as proximas provas do PISA, sendo
para 2015, 438 pontos, 2018, 455 pontos e 2021, 473 pontos (BRASIL, 2014, p. 62).

Carvalho (2011, p. 13) cita que o PISA ¢ um “dispositivo, baseado e gerador de
conhecimento, que se propde apoiar e participar no labor de coordenacdo da acdo publica (e
das politicas publicas) no sector da educa¢do”, demonstrando sua relevancia reconhecida
internacionalmente na influéncia direta com a geracédo de politicas publicas no pais.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo teve como proposito apresentar as avaliagdes em larga escala e seus
impactos nas politicas publicas, com énfase no PISA, como avaliacdo internacional. Fica
explicito a necessidade dessas avaliagdes em larga escala como base para a geragdo das
politicas publicas. Objetivou-se conceituar avaliacdo externa, e o PISA, situando-os no bojo
das politicas publicas. As avaliagdes externas tem se constituido como um mecanismo cada
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vez mais aceito pelos governos, com impacto direto na formulacdo das politicas publicas
educacionais.

Foram abordadas as politicas publicas, a globalizacdo, as avaliacbes em larga escala e
0 PISA (Programme for International Student Assessment) como instrumento de avaliacdo
externa no nivel supranacional que tem como proposito a geracdo indices para as politicas
publicas, mas que acaba gerando um ranqueamento entre paises. Esses indices ainda induzem
a geracdo de politicas publicas, baseadas nos paises capitalistas centrais, com influéncia
econbmica expressiva.
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PLANEJAMENTO E GESTAO: relato de experiéncias

Maria Julia Gongalves Barancellit
AloirWarken?
Camila Fernandes®

INTRODUCAO

A avaliacdo da educagdo mostra-se muito importante nesse processo de construcao,
onde sera considerado 0s aspectos positivos e negativos da escola para poder estar buscando
0 melhor sempre.

Este artigo trata-se da gestdo da educacdo escolar e tem como objetivo buscar o
melhor para a escola, seus alunos e funcionarios. E se juntar com os demais membros da
equipe gestora, para planejar e reconstruir 0s principios necessarios para que haja uma
educacéo de qualidade esignificativa.

Em funcdo disso, o artigo de Gestdo na Educacdo, tem como objetivo compreender
a gestdo educacional, estabelecendo relacBes entre gestdo, Projeto Politico Pedagdgico,
planejamento de ensino e a avaliacdo da gestdo e da instituicdo escolar, a fim de
compreender o processo educacional.

Adisciplina, objeto desse relato, tinha a pretensdo de queosestudantesfossematéas
escolasobservaroprocessodegestéo escolar, no entanto, por causa da pandemia do Covid-19,
ndo foi possivel realizar a observacdo. Entretanto, as praticas foram adaptadas para o
GoogleMeet, onde alguns gestores se disponibilizaram para contar suas experiéncias
comogestores.

O trabalho esté organizado da seguinte maneira: primeiramente serd abordado a fala
de alguns autores que ja discutiram sobre o tema em questdo, ap0s sera apresentado o relato
dos gestores participantes e as consideracdes finais.

Gestéo Escolar:Relato de experiéncia

Durante as aulas remotas de Planejamento e Gestdo receberam alguns gestores que
relataram sua experiéncia na area, contando os desafios e a realidade de uma gestéo escolar.

No presente relato, contempla-se as consideracfes feitas por um dos gestores, que
expOs suas vivéncias na Gestdo na Educacdo. Tem na sua formacgdo, graduacdo em
Pedagogia, Especializcado em Psicopedagogia Clinica Institucional, além de ser terapeuta
em reiki.

Inicialmente, foi feito relato sobre a capacitagdo para atuar com deficiéncia
intelectual, visto que atualmente atua na coordenagdo em uma escola no municipio de
Erechim.

1 Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim
2 Académico do Curso de Pedagogia URI Erechim
3 Académica do Curso de Pedagogia URI Erechim
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Relato 1

Na sequéncia sdo relatados algumas percepc¢des sobre o que é gestdo por ocasido da
fala feita aos académicos:

Gestar € ser exemplo.Gestéo é gestar vidas, gestar o ser, gestar emogdes; Gestdo ndo
é trabalhar sozinho, na gestdo precisa empatia, respeito e cuidado com o ser. Tem
também que ter carinho de ser humano com o colega; O gestor é um lider, que vai
adiante de indicar o caminho. Tem responsabilidades e poderes;

Inteligéncia emocional pausa na aprendizagem € unir o ensino e aprendizado com
0 emocional; Agregar no trabalho da escola no (dia a dia) o emocional das criangas
é muitoimportante;

Tudo o que se é trabalhado na escola parte de um planejamento; O gestor tem que
termetas; Se é trabalhado com vérios projetos; O Projeto Politico Pedagdgico € a
alma e o espelho da escola; Na escola onde atuo existe um projeto anual dentro de
uma problemaética; Ha a participacdo da comunidade familia, professores, estagiarios
efuncionarios;

A avaliacdo € sempre a crianga, e estd em constante avaliacdo; Anedotario € um
documento que faz parte do pedagdgico (que sé ia coisasnegativas). Esse ano foi
repensado e sera colocado tudo sobre a crianga; Os pareceres ndo séo todos iguais,
tudo é muito estudado epesquisado;

Onze anos tinha a mesma direcdo e agora ¢ uma nova direcdo, [...] citou que o
novo assusta pois tira da zona deconforto; Projeto anual é o ponto de partida
acontece por meio da escolha de um tema, relevante, levando em consideragdo a
realidade da comunidade;

Dois principios: hierarquia X democracia; Conquistar o respeito e ndo havera
sobreposicdo dos poderes, pois como fui docente posso voltar a ser; Quem faz a
escola ser acolhedora é quem lidera; Por trds de cada detalhe tem uma gestéo;
Praticar a escuta ativa; Empatia no ambiente profissional é essencial.

Relato 2

Na sequéncia sdo transcritos os relatos de docente que esta envolvido com a gestéo,
por o estabelecimento de ensino municipal esta localizado na area rural do municipio de
Erechim.

Para o docente supra, ser gestor demanda alguns aspectos, entre eles estéo:

Defensoria a permanéncia da escola do campo; Defesa da escola publica e
daqualidade; Dialogo com todos ossegmentos; Valorizaros interesses da
Comunidade escolar; Foco no processo de ensino eaprendizagem; Trabalhar em
equipe e valorizar os profissionais envolvidos.

Entre os desafios da gestéo, segundo o relato do docente, estao:

Promover e exercer a gestdo democratica; Conhecer e valorizar as experiéncias que
nos antecederam; Trabalhar em equipe; Manter o principio da coletividade; Se
umlider;
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Construir a proposta da Escola em conjunto com professores, funcionarios e familia;
Conduzir o trabalho pedagdgico com foco no processo de ensino e aprendizagem
COMm 0 apoio e suporte Necessario;

Valorizar o contexto social e cultural e conhecer as necessidades que envolvem esse
publico; Criar elos de confianga, respeito, interacdo e trabalho com docentes,
funcionarios, estudantes, familias e comunidade escolar em geral; Conhecer a
legislacdo eaplicé-la; Gerenciar os recursos humanos e aplicar adequadamente os
recursosfinanceiros.

Sobre o cotidiano da gestdo expbe que no dia a dia algumas atividades sob
responsabilidade do mesmo, como:

Aprendizagem; Alimentacdo e transporte escolar; Festividades; Reunides
edocumentos; Recursos materiais e financeiros; Recursos humanos; Relagdes;
Estrutura Fisica e patrimbnio; Organizacdo e disciplina; N&o se nasce gestor, se
cresce como gestores com o caminhar da experiéncia, buscar conhecimento.

Orienta chamando atencdo para algumas perguntas que devem ser feitas antes da
acao do gestor, ou antes de agir. Sao elas:

O quefazer? Comofazer? Para o que fazer? Quando fazer?
Todas essas perguntas fazem parte do planejamento.

Dentre as vivéncias oportunizadas pela gestdo, indica a possilidade de:

Conhecer no funcionamento da escola; Conceber a escola como um espaco de todos;
Valorizar a participacdo efetiva dacomunidade; Manter e ampliar as parcerias na
Comunidade e com outras instituicbes; Professores como aliados e parceiros no
processo; Reconhecer o potencial dos estudantes; Trabalhar com projetos
pedagdgicos que envolvam teméticas relevantes; Didlogo frequente com a
mantenedora.

Finaliza dizendo que a escola é igual a uma arvore, sendo necessario ter principios
éticos na estéticos e politicos; dialogos; gestdo democratica; flexibilidade. Com foco no
processo de ensinoaprendizagem.

Relato 3

O terceiro relato apresentado, esta vinculado a docente que atua em duas funcdes,
uma delas diretamente na sala de aula e a outra como coordenagéo.

Eis o que diz:

O maior desafio é aceitar uma dire¢do; ADiretora é a pessoa que todo mundo se
refere como base, comoreferéncia; Quando se fala em recurso pessoal, ndo seria a
diretora que paga o salério diretamente, entdo era dificil motivar o grupo ser a chefe
e ndo pagar osalario;

Gerir recursos pessoais ¢ complicado por que tem os professores e funcionarios,
duas classes com demandas diferentes; Professor tem que controlar laudos, faltas,
atestado, lancar férias e etc. Se acontecer algo errado o salario entra diferente entdo
precisa ter a responsabilidade de cuidardisso; Os funcionarios é a mesma coisa,
além de lidar com questdes que as vezes um colega, ndo fecha com a ideia do
outro, questBes delicadas que tem que ter manejo, para 0s outros colegas ndo se
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incomodaram com a briga de 2 e ainda sobra paraalunos;

Perante aquestdo financeira, o governo estadual repassa uma “mesada”, esse
dinheiro tem que dar conta de pagar o telefone, gas, material de limpeza, toner,
papel e etc. Como esse dinheiro é muito pouco, cada més se fazia uma coisa
naescola;

N&o pode ser comprado nada por conta, tudo tem que ter 3 orcamentos. Uma
burocracia bem grande; A equipe, no comego ndo tinha a vice, mas era importante
ter alguém para ajudar, uma pessoa de confianca. Acabou que, pela energia,
juntando pessoas com o mesmo ideal e objetivo as coisasfluiram;

Na gestdo administrativa o resultado foi bom e nota-se pelo desenvolvimento
daescola; A parte pedagogia talvez ficou alguma pendéncia; Ela ficou na dire¢do 3
anos e realizou uma direcdo completa; O choque inicial foi colocar disciplina nos
estudantes, eles precisavam saber que tinha alguém que iria representar eles, que
estava ali para ser areferéncia;

Para os professores existia muita falta do gestor entdo acabava-se perdendo a
“referéncia”. A escola era bem depredada e aos poucos foi acontecendo mudangas.
Devagar foi tudo melhorando também com a ajuda dacomunidade;

Os pais que acompanhavam, que eram presentes e perceberam a situagdo, pediram
transferéncia e aescola perdeu 100alunos. Os que ficaram moravam pertoda escola,
tinha pais que apoiaram e havia aqueles que ndo gostavam;

Ser professor é uma grande responsabilidade, mas é preciso ter estratégias para ndo
ficar levando picuinha para dire¢do e tentar resolver na sala deaula;

E essencial ter um planejamento, nfo tem como gerenciar uma escola sem um
planejamento; Nota-se a falta de uma formag&o continuada para o gestor da escola se
aperfeicoar e saber como administrar olocal;

Quando gestor a entregou direcdo, sentiu a satisfacdo de dever cumprido, pois, fez
tudo que estava ao seu alcance. Apenas, ficou pendente, a questdo do nimero de
alunos, na qual gostaria que aumentasse.

Os gestores escolares sdo os profissionais responsaveis pela organizacdo e
orientacdo administrativa e pedagogica da escola, da qual propicia um ambiente escolar de
qualidade, que devem buscar o desenvolvimento, da construgdo do conhecimento e da
aprendizagem.

Na equipe gestora, o diretor escolar é responsavel pela lideranca do modo de ser e
de fazer da escola e seus resultados. Ela é também diretamente formada por vice-diretores,
coordenadores pedagogicos, supervisores, orientadores educacionais esecretarios.

Por conseguinte, a gestdo democratica, inclui também a importante
participacdo de todos os professores e da comunidade escolar, para contribuirem para a
efetivacdo da gestdo e garantir a qualidade de aprendizagem para todos os alunos.

A gestdo escolar é responsavel pelo planejamento, organizagdo, lideranca,
autonomia, orientacdo, administracéo e a avaliacdo do que € necessario para efetividade da
aprendizagem dos estudantes. Lick (2009, p. 40), afirma que:

A gestdo escolar, como area de atuagdo, constitui-se, pois, em um meio para a
realizacdodasfinalidades,principios,diretrizeseobjetivoseducacionaisorientadores  da
promocéo de a¢Bes educacionais com qualidade social, isto é, atendendo bem a toda
a populacdo, respeitando e considerando as diferencas de todos os seus alunos,
promovendo 0 acesso e a constru¢cdo do conhecimento a partir de préaticas
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educacionais participativas, que fornecem condicBes para que o0 educando possa
enfrentarcriticamenteosdesafiosdesetornarumcidadéoatuanteetransformador da
realidade sociocultural e econdmica vigente, e de dar continuidade permanente aos
seus estudos.

Ser gestor, hoje em dia, requer muita disponibilidade e motivacdo para exercer
sua funcdo, pois, a escola vem sofrendo mudancas e esse profissional precisa estar antenado
ao que acontece os estudantes, para poder melhor atendé-los. Conforme (LUCK 2000,
p.120):

[...] ao serem vistas como organizagdes vivas, caracterizadas por uma rede de 13
relagdes entre todos os elementos que nelas atuam ou interferem direta ou
indiretamente, a sua direcdo demanda um novo enfoque de organizacao e € a esta
necessidade que a gestdo escolar procura responder. Ela abrange, portanto,
adindmica das interacfes, em decorréncia do que o trabalho, como prética social,
passa a ser o enfoque orientador da acdo de gestdo realizada na organizacdo de
ensino.

O gestor educacional precisa buscar o avanco da escola e de seus estudantes,
superando desafios e tendo responsabilidade no exercicio de sua funcdo como
administrador e orientador.

De acordo com Silva (2009, p.14 apud POTI, 2014, p.14):

O gestor educacional, também deve ter disponibilidade para superar os desafios
que sdo encontrados nas funcbes de sua responsabilidade. Ao realizar seu papel,
deve manter em evidéncia a necessidade da valorizacdo da escola, dos
funcionarios e, principalmente, de seus alunos, para que 0s mesmos se sintam
estimulados e incentivados para aprender e assimilar novos conhecimentos.

A escola, sendo um exemplo para o0s estudantes, precisa assumir a lideranca e ter
autonomia para que a instituicdo avance na qualidade de ensino e na relagdo com os demais
colegas e estudantes. Poti (2014, P.16) afirma:

Cabe ao gestor servir e liderar, compartilhar acertos e desacertos, ajudar, acolher,
aceitar criticas e opinides, criar um ambiente que envolva prazerosamente toda a
instituicdo voltada para a educagdo dos alunos, valorizando sempre o
conhecimentoe a realizagéo pessoal e coletiva de todos.

Escola democrética é aquela em que os seus contribuidora estdo coletivamente
unidos, organizadosecompromissadoscomapromocaodeeducacaodequalidadeparatodos.
Segundo a autora Lick (2009, 75):

A gestdo democratica pressupde a mobilizacdo e organizacdo das pessoas para
atuar coletivamente na promocdo de objetivos educacionais, o trabalho dos
diretores escolares se assenta sobre sua competéncia de lideranca, que se expressa
em sua capacidade de influenciar a atuacdo de pessoas (professores, funcionarios,
alunos, pais, outros) para a efetivacdo desses objetivos e 0 seu envolvimento na
realizacdo das a¢des educacionais necessarias para sua realizacéo.

Planejar a educacdo e a sua gestdo implica em tornar clara e entendida a sua
intencdo, 0s seus objetivos, e as perspectivas de sua atuacdo, além de organizar e planejar os
fatores importantes para a sua realizagdo. Em funcéo disso, o PPP de uma escola é um
ponto de partida para a praticapedagogica:
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O PPP ¢ o instrumento balizador para o fazer educacional e, por consequéncia,
expressa a pratica pedagogica das escolas, dando direcdo a gestdo e as atividades
educacionais, pela explicitacdo de seu marco referencial, da educacdo que se
deseja promover, do tipo de cidaddo que se pretende formar (GADOTTI;
ROMAO, 1994 APUD LUCK, 2009, p.38).

E importante, desse modo, que o gestor educacional possa criar um bom
relacionamento com a sua equipe, na qual todos participem e opinem na coletiva elaboragéo
do Projeto Politico- Pedagdgico.

Segundo Liick (2009, p. 38) a funcéo do Projeto Politico Pedagogicoconsiste:

O Projeto Politico-Pedagdgico, como ndo poderia deixar de ser, tem como foco o
aluno, a sua formagdo e aprendizagem e a organizacdo do processo pedagdgico
para promover essa formagdo e aprendizagem. Em vista disso, ele engloba o
planejamento curricular, isto €, o conjunto das experiéncias a serem promovidas
pela escola para promover a formacao e aprendizagem dos alunos.

Em meio a Gestdo Escolar e a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico também é
importante ressaltar a importancia da avaliacdo no processo de ensino aprendizagem paraa
efetivacdo de ensino. Conforme a autora Liick (2009, p. 46):

A avaliagdo consiste no conjunto de acGes realizadas paralelamente e ao cabo das
acBes educacionais, com o objetivo de verificar em que medida os resultados
pretendidos estdo sendo alcancados. Essa avaliagdo permite: — prestar contas dos
resultados das agdes realizadas; — identificar o nivel dos resultados obtidos a cada
etapa, em relagdo aos propostos.

A avaliacdo institucional precisa estar desenvolvida juntamente dos objetivos
educacionais, atendendo assim, ao que se quer a partir da pratica escolar. Dessa forma, a
avaliacdo precisa estar vinculada ao PPP.

Em funcéo disso, Sobrinho, 2005 (apud SANTOS, 2011, p. 1) afirma que:

A avaliacdo institucional atende a necessidade de compreensdo da escola
enquanto organizagdo ao favorecer uma reflexdo do desempenho escolar em sua
totalidade,
possibilitandogquetodososelementosdacomunidadeeducativareflitamsobreopapel
da escola e o compromisso de cada um para a consolidacdo dos objetivos
propostos.

Dessa forma, é importante a relacdo direta entre avaliacdo institucional e PPP, pois,
a avaliacdo institucional escolar garante que seus objetivos, fins e principios sejam
garantidos. Conforme Liick (2009, p. 43): “o Monitoramento e avaliacdo sdo duas faces de
uma mesma moeda que representa o cuidado e o interesse por determinar a qualidade
efetiva do trabalho realizado™.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse trabalho foi possivel aprofundar nossos conhecimentos a respeito do
planejamento e da gestéo escolar, relacionando o que foi estudado teoricamente nas aulas e
concretizando na fala dos gestores participantes que relataram sua experiéncia na area.

Ficou mais claro, o qudo é dificil administrar uma escola perante aos desafios
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diérios que se tem que enfrentar. Em funcdo disso, nota-se a importancia do empenho que
um gestor precisa ter para exercer sua profissao e ainda, no meio de tudo, buscar sempre o
melhor para a escola e seus estudantes, para proporcionar uma boa qualidade de ensino
igualmente paratodos.

Por conseguinte, percebe-se que para ser gestor, € necessario ter lideranca e
autonomia na tomada de decisdes, para que ndo se perca o foco do que se pretender
alcancar. E ainda, saber planejar, organizar e administrar os recursos pedagdgicos e
financeiros, entre outros, para que a escola possa estar evoluindo juntamente de seus
estudantes e funcionarios.

Além disso, percebe-se que mesmo com 0s imprevistos causados pela pandemia, foi
possivel aprender bastante e trocar conhecimentos durante as aulas. Teria sido muito bom
tera presenca ao vivo dos gestores para contribuir com nossa formacao, no entanto, mesmo
remotamente foi possivel ter um bom aproveitamento de seus relatos e uma ideia de como
realmente acontece essa pratica didria de administracé@o e organizacaoescolar.
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