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APRESENTACAO

A educacdo tem o potencial de transformar vidas por meio da aquisicdo do
conhecimento e de habilidades (BAUMGARTNER, 2001).

A Educacao é fulcral para que se alcance o bem-estar da humanidade. Como seres
caracterizados pela incompletude do saber para agir, precisamos, cada vez mais, aprender a bem
viver. Essa meta somente serd possivel alcancar se todos tiverem acesso ao conhecimento,
fundamentado pela ciéncia, para embasar suas decisdes e balizar suas a¢cGes. Uma sociedade s6
poderd atingir um nivel de desenvolvimento cultural, econémico e social, que a coloque em posicéo
de destaque, se tiver muitos investimentos, nomeadamente em educa¢do humanistica, cientifica,
tecnoldgica e inovadora de exceléncia. As parcerias entre a Gestdo Publica, a Universidade e as
Escolas sdo essenciais para que se tenham condicdes favoraveis para uma educacao de qualidade.

Foi com muita alegria que recebi o convite para fazer a apresentacéo desta quinta edicdo da
Revista Ensinando e Apreendendo, publicada pela Prefeitura Municipal e Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura de Ipiranga do Sul-RS, com o apoio da URI, pois acredito que, por meio da
educacdo, podemos transformar vidas. Para isso, ndo basta apropriar-se da cultura e produzir novos
conhecimentos, que é condicdo necesséaria, porém nao suficiente. Urge que se divulgue o
conhecimento, de forma ampla e acessivel a populagdo, para que possa pensar e agir com 0 que
sabe.

A promocéo de uma educacgdo que tenha o potencial para essa transformagao, somente sera
possivel se ocorrer uma sintonia entre a familia e a escola, tema do primeiro artigo “A importancia
dos pais no processo educativo dos filhos e o papel exercido pela escola na educagdo dos filhos”.
As autoras Dinéia Carem Casanova e Daiane Conte, a partir de uma revisao integrativa de literatura
relacionada ao tema, concluem que “ainda existem muitos desafios que o aprendizado escolar
necessita superar, entre eles esta o desafio de aproximar a familia da escola”. Escola e familia sdo
vitais para a formagdo humana. A primeira é a instituicdo mediadora que deve complementar as
aprendizagens familiares e acrescentar conhecimentos cientifico-escolares, para que o individuo
possa ampliar a formacéo basica recebida na familia e ter condi¢des para resolver os problemas com
0s quais se defrontara pela vida afora.

Igualmente, na perspectiva da parceria entre escola e familia, temos o segundo artigo, que
trata sobre “A nutri¢do escolar na formacao de habitos alimentares saudaveis”, tendo presente que
as aprendizagens incentivadas no contexto escolar terdo repercussdes na promoc¢do da saude
familiar. Como afirma a autora, Joane Diomara Coleone, 0 Programa Nacional de Alimentagéo
Escolar preconiza que “a escola deve ofertar preparacdes saudaveis e completas, ricas em
nutrientes”. Ademais, alerta que “garantir a oferta de preparagdes saudaveis, associadas a pratica
de acBes de educacdo nutricional proporcionara aos alunos melhor desempenho escolar e o
desenvolvimento de habitos saudaveis para a vida toda”.

Contribuindo para a reflexao sobre a importancia da parceria escola e familia na promocéo
da saude, temos o terceiro artigo, “Sindrome do pescogo de texto: orientagbes para pais e
professores”, das autoras Adrielli Barberini, Bruna Samara Pollon e Vanessa Gezebeluka. Numa
sociedade cada vez mais dependente das tecnologias digitais, € importante que ambas as instituicdes
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estejam atentas aos problemas que podem surgir, em virtude do uso incorreto e excessivo de
aparelhos tecnolégicos, tais como os smartphones.

As autoras, Adriana Granja Beledelli e Monica Rossetto, no quarto artigo, “A importancia
da psicomotricidade na Educagédo Infantil”, relatam uma série de atividades vivenciadas em sala de
aula, envolvendo criancas pequenas. Servem como importantes sugestdes para professores da
Educacéo Infantil realizarem, com seus pupilos, para que possam desenvolver, adequadamente, a
psicomotricidade, haja vista que ela contribui, de forma muito significativa, para o desenvolvimento
integral da crianca.

Em continuidade, ainda com olhar especifico para a educacdo de criancas, desde a mais
tenra idade, temos o quinto artigo “Tecnologias: recursos didatico-pedagogicos digitais e as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC/2018”, dos autores Karlislei Aline Morganti
Sadoski, Carlos Antonio da Silva, Rochana Basso e Mateus Baldissera. O objetivo foi analisar, por
meio de rastreamento das plataformas digitais Spotify e Youtube Kids, se os contetudos das musicas
e videos apresentados sdo condizentes com o que se espera da crianca de 3 a 5 anos. As conclusdes
apontam que os aplicativos analisados sdo bons recursos para trabalhar em sala de aula, pois tornam
as atividades mais dinamicas e divertidas para a crianca e apresentam potencialidades para atender
ao que preconiza a legislacdo em vigor, nomeadamente a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC/2018.

Uma educacdo de qualidade exige que a escola tenha presente o contexto atual e esteja
atenta as mudancas que vao se estruturando, inclusive com respaldo da legislacdo. Uma dessas
mudangas ¢ abordada no sexto artigo, “As diferentes configuragdes familiares: revisao conceitual”,
que é de autoria de Taina de Oliveira, Carlos Antdnio da Silva, Rochana Basso e Mateus Baldissera.
Ao historicizar a familia, desde a antiguidade até os tempos atuais, o artigo contribuiu para a
compreensdo da evolucdo ocorrida e o respeito as novas configuracdes familiares, que devem ser
consideradas na educacao desde cedo.

“A cooperagdo da familia e escola na educacdo de criancas”, sob a responsabilidade de
Aline Kubiak, Lara Fabia Dalla Rosa e Helen Clara Keller Bortoletti, constitui o sétimo artigo da
edicdo 2022, reforcando a importancia da parceria entre escola e familia, para uma educacdo de
qualidade. Por meio de uma revisdo bibliogréfica, as autoras constataram que essa relagdo deve ser
de cooperacdo e comprometimento de ambas as partes, de modo a contribuir para o crescimento,
desenvolvimento e menor incidéncia de problemas prejudiciais a crianca.

Uma educacdo que atenda aos desafios do contexto atual do mundo, ndo pode prescindir
dos aspectos relacionados a questdo ambiental. De forma ludica, utilizando lendas, mitos e contos
do folclore popular, a educacéo para o cuidado com os seres vivos e recursos de nosso Planeta, pode
e deve ser contemplada desde a educagdo infantil. Esse é o tema que o0s autores Fernando Gabriel
Molas e Rochana Basso apresentam no oitavo artigo, “Pombero: o uso de lendas na educacao
ambiental das criancgas”.

Na sequéncia, temos o nono artigo, “A percepcdo discente frente a experiéncia da
aprendizagem em aulas presenciais e ndo presenciais”, assinado por Lidiane Céassia Comin. Trata-
se de uma pesquisa com abordagem quali-quantitativa, baseada em pesquisa de campo e estudo de
caso, em uma escola do interior do Rio Grande do Sul, que atua na educacéao basica, nos niveis da
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Os resultados indicam que o processo de ensinar e aprender é dinamico, necessita ser
repensado, continuamente, no contexto escolar e no contexto familiar, independentemente, de ter,
ou ndo, as restricdes impostas por uma pandemia, como a COVID-19. Contudo, o periodo de
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isolamento fisico foi mais critico e precisa ser considerado na retomada das atividades escolares na
modalidade presencial.

No décimo artigo, a abordagem é relacionada ao ensino de Ciéncias da Natureza, sob a Gtica
de estudantes da EJA. Com autoria de Fabiane Turella Pedrozo Tomassini, “O ensino de Ciéncias
na Educacdo de Jovens e Adultos: a percepcdo dos estudantes em relagdo ao componente
curricular”, buscando entender a articulacdo do curriculo com o cotidiano dos estudantes. Os
resultados indicam que, embora os estudantes apreciem as aulas de Ciéncias, na EJA tem havido
dificuldades para promover a integragdo ao contexto socioecondémico por eles vivenciado, com
repercussoes para a formacado de professores nessa modalidade de educacao.

Resultante de um estudo de natureza exploratdria, fazendo uso de técnicas bibliométricas,
em busca de identificar o crescimento da producdo cientifica na tematica tecnologia e educacéo,
especificamente na base de dados Scopus, temos o artigo “Tecnologia e Educagdo: analise
bibliométrica das Ultimas duas décadas (2000-2019)”, assinado por Edson Pedro Zambon e Lidiane
Céssia Comin. A contribuicdo principal da pesquisa reside no fato de os dados encontrados
possibilitarem aos pesquisadores brasileiros maior qualidade na consulta de estudos especializados
na érea.

Continuando a apresentacdo dos artigos desta quinta edicdo da Revista Ensinando e
Aprendendo, temos “A potencializacdo das desigualdades educacionais no contexto da pandemia
de COVID-19: reflexdes a partir das vivéncias possibilitadas pelo PIBID URI ERECHIM/RS”, cuja
autoria € de Marina Fatima Onyszko, Idanir Ecco e Edite Maria Sudbrack. Segundo os autores, seus
resultados foram construidos ao abrigo do subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia-PIBID, desenvolvido pela URI e que se alicer¢ou nas vivéncias formativas de
alfabetizacdo, literacia e numeracia para a qualificacdo da aprendizagem da Educacéo Infantil e dos
anos iniciais (1° e 2° ano) no Ensino Fundamental, com base na nova Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA). Concluem que a realidade de dificuldades e limitacGes, vivenciadas na
educacdo, ndo foi gerada, mas elucidada e potencializada pela Pandemia, trazendo sérias
implicagdes para a gestdo da educacdo nos mais diferentes aspectos e niveis.

Muito além da Pandemia, ainda em curso, porém, tendo ela como consequéncia, o planeta
Terra apresenta problemas, a maioria deles, decorrentes da agdo antropica descomprometida com a
sustentabilidade ambiental, mantendo um consumismo exagerado como se 0S recursos naturais nao
fossem finitos. Essa critica situagdo planetaria necessita uma qualificada “Educag¢@o Ambiental nas
escolas”, titulo do décimo terceiro artigo que apresentamos. Ao propor este artigo, Tatieli
Rodighiero Hahn e Paula Cristina Bombana Inocente tiveram como objetivo analisar a importancia
da educacdo ambiental, no &mbito escolar, bem como demonstrar como ela pode ser uma ferramenta
utilizada para a conscientizagdo ambiental.

Somando-se ao propoésito de contribuir para a educacdo integral e significativa dos
estudantes, nomeadamente na Educag@o Basica, temos o décimo quarto artigo, “O Ensinar e o
Aprender contextualizados e significativos: estratégias didatico-metodologicas”, cuja autoria ¢ de
Idanir Ecco e Heidy Gelhardt. Os autores concluem que essas estratégias rompem com o conceito
disciplinar, exigindo que o professor conheca, estude e planeje de acordo com os saberes e as
vivéncias de seus estudantes. E, é por isso que 0 ensino se torna contextualizado, com sentido para
0 estudante.

Na sequéncia, com o objetivo de refletir acerca da avaliacdo escolar, pratica docente e 0
papel do coordenador pedagogico, apresentamos o décimo quinto artigo, “Avalia¢do, pratica
docente e o papel do coordenador pedagogico no processo avaliativo”, assinado por Rafael Pedott.

Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n.5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



Partindo do pressuposto de que “a avaliagdo ¢ um sistema complexo e requer cautela, pois aborda
tarefas contextualizadas, utiliza conhecimentos disciplinares, colaboracdo, estratégias, correcéo,
critérios, autoavaliagdo, dificuldades, exigéncias”, como afirma o autor, o papel de um coordenador
pedagdgico € crucial junto a equipe docente. Requer, para que seja desempenhada de acordo, uma
formacdo continuada, espaco e tempo propicios.

A educacdo escolar nunca foi uma tarefa simples, porém, com a crescente complexidade da
sociedade hodierna, o proprio ambiente escolar também vai ficando mais complexo, exigindo
formas diferenciadas de ensino. Pelos desafios que apresenta, a educacdo especial merece muita
atencdo e o decimo sexto artigo, das autoras Helen Clara Keller Bortoletti, Aline Kubiak e Lara
Fabia Dalla Rosa, trata sobre a importante tematica da “Alfabetiza¢do na educagao especial”.

A alfabetizagdo continua em pauta no decimo sétimo artigo, agora com o acréscimo da
questdo da insercdo do ludico na educagdo escolar. “Ludicidade na alfabetizagdo de criangas nos
anos iniciais”, de autoria de Lara Fabia Dalla Rosa, Helen Clara Keller Bortoletti e Aline Kubiak,
nos provoca a pensar sobre a importancia da aplicacdo da ludicidade no processo de alfabetizagdo
de criangas, de forma a extrapolar o tradicionalismo em sala de aula, fazendo com que sintam prazer
em estar na escola e em aprender, como pontuam as autoras.

Encerrando essa quinta edi¢do, Monica Rossetto nos brinda com o artigo “Relato de escuta
ativa e pratica na Educagao Infantil”. Como afirma a autora: “Por meio da escuta sensivel ou escuta
ativa, pode-se concluir que a crianca, quando lanca uma ideia e que € ouvida, ela ganha forca para
alavancar a sua aprendizagem”. Nessa dire¢do, se a aprendizagem se torna mais significativa
quando a crianga é protagonista, as escolas devem deixar de ser auditérios e se transformar em
laboratorios, como afirma Becker (2010).

Ao concluir, podemos dizer a vocé, estimado leitor, estimada leitora, que temos nessa
coletanea de 18 artigos, que ora apresentamos, bons indicadores de um coletivo de educadores
inovadores, que busca criar condi¢Ges para uma educacéo transformadora. Mais que olhar uns para
0s outros, nesse coletivo se olha com os outros sobre a complexidade dos processos de ensino e de
aprendizagem, como responsabilidade ndo apenas da escola, mas de igual forma, da familia e da
administracdo publica.

Cumprimentos aos editores da Revista Ensinando e Aprendendo, gratidao aos autores pela
partilha de saberes e votos de vida longa a essa valiosa forma de publicagdo coletiva. Tenham
presente que podem contar sempre com a URI, uma universidade comunitaria de exceléncia, na
promocdo de uma educacéo de qualidade, transformadora de vidas.

Boa leitura a todos!

Prof®. Dr?. Neusa Maria John Scheid

Pro-Reitora de Pesquisa, Extensao e Pos-Graduagdo da URI
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A IMPORTANCIA DOS PAIS NO PROCESSO EDUCATIVO
DOS FILHOS E O PAPEL EXERCIDO PELA ESCOLA NA
EDUCACAO DOS FILHOS

Dinéia Carem Casanova'!
Daiane Conte?

INTRODUCAO

Ao observar a instituicdo familia e escola considerando suas diferencas e semelhancas,
compreendendo-as sob o olhar denso da cultura, levam-se em consideragcdo os cidadaos,
homens e mulheres, enquanto sujeitos sociais e historicos, presentes e atuantes na historia da
sociedade, tdo arraigada de divisores de classes, que separam constantemente os homens da
natural condicdo de igualdade. Diante de tal realidade, a escola, sendo instrumento da educacao,
enfrenta grandes desafios, quanto as a¢gdes que promove.

A familia é espaco sociocultural cotidiano e histérico no processo de socializacdo, se
relaciona com as instituicdes de ensino, tornando-se berco de atitudes, bem como de mudangas,
ou estagnacdo, da realidade na qual a sociedade a insere, pois € delas que partem os sujeitos
sociais que irdo manter, ou mudar, a si proprios e, consequentemente, a realidade onde estéo
inseridos.

Vé-se uma relacdo familia e escola, desenvolvida de maneira responsavel e
comprometida com o avanco da sociedade, é crucial para a evolugdo da educacdo de um pais.
Muitas vezes surge a pergunta, por que pais e professores ainda ndo conseguem se entender?
Por que os pais ndo correspondem as expectativas da escola no que se refere a relacdo dia de:
familiaxescola.

Atualmente a familia reclama da excessiva cobranca da escola para que os pais se
responsabilizem mais pela aprendizagem da crianca, da auséncia de um curriculo voltado para
atransmisséo de valores e da preparacdo do aluno para os desafios ndo académicos da sociedade
e do mundo do trabalho. Por outro lado, a escola reclama da auséncia da familia no
acompanhamento do desempenho escolar da crianca, da falta de pulso dos pais para dar limites
aos filhos, da dificuldade que muitos deles encontram em transmitir valores éticos e morais
importantissimos para a convivéncia em sociedade.

O ser humano aprende o tempo todo, o papel da familia é fundamental, pois é ela que
decide, desde cedo, o que seus filhos precisam aprender, quais as instituicdes que devem
frequentar o que é necessario saberem para tomarem as melhores decisdes no futuro.

E preciso compreender a familia como um fendmeno historicamente situado, sujeito as
alteracdes, de acordo com as mudancas das relacdes de producéo estabelecidas entre 0os homens
[...] E evidente que as funcBes da familia vdo depender do lugar que ela ocupa na organizagéo
social e na economia. (ARANHA, 1989, p. 75).

! Dinéia Carem Casanova, Professora Municipal da Rede Municipal Publica de Ipiranga do Sul- RS
2 Ppsicologa, Psicopedagoga Clinica e Institucional, Especialista em Deficiéncia Intelectual.
daiane.psicologa@yahoo.com.br
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Atualmente, numa sociedade de intensa competicao e de falta de oportunidades, indices
alarmantes de violéncia e pobreza, grande diferenciacdo de classes, com os individuos cada vez
mais ocupados e consequentemente mais distantes como, por exemplo, quando escolhem morar
sozinho, mas também socialmente, quando do isolamento social — reconhecem-se numerosas
formacdes familiares, como aquelas chefiadas somente por mulheres ou somente por homens,
aquelas formadas por casais sem filhos (seja por vontade prdpria ou ndo), até aquelas
provenientes da unido de casais homossexuais, embora esta ainda, a exemplo de alguns paises,
néo tenha sido legalizada no Brasil.

Na sociedade brasileira, para a convivéncia e regulacdo das condutas provenientes das
relacdes sociais, houvera o estabelecimento de leis que pudessem defender os direitos e exigir
o cumprimento de deveres norteadores da educacao, onde a especificidade de algumas como,
por exemplo, o Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, 2005), regulamentam os dispositivos constitucionais e
estabelecem as normas referentes a prote¢éo do educando, enquanto principal sujeito da relagéo
escola-familia.

Segundo o disposto na Constituicdo Federal (indicar o ano), a educacdo € um direito de
todos, bem como dever do Estado e da prépria familia, devendo ser promovida e incentivada
com a colaboragéo de toda a sociedade, para o desenvolvimento pleno da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (CF indicar o ano, art.205),
sendo que é competéncia privativa da Unido legislar sobre diretrizes e bases da Educacéo
Nacional, consoante o disposto no artigo 22, XXIV, do texto constitucional.

Observando a definigao de que a educagéo, “[...] ¢ um direito de todos e dever do Estado
¢ da Familia” (BRASIL, 1988), vé-se que a Lei Maior procura registrar em seu texto, a garantia
de que as instituicOes ligadas ao ato educacional — Poder Publico (Unido, Estado e Municipios)
e a Familia —tém a corresponsabilidade social de inserir e cuidar da educacao de seus membros.

A familia ndo é o Unico canal pelo qual se pode tratar a questdo da socializa¢éo, mas é,
sem davida, um ambito privilegiado, uma vez que este tende a ser o primeiro grupo responsavel
pela tarefa socializadora. A familia constitui uma das mediacGes entre 0 homem e a sociedade.
Sob este prisma, a familia ndo so6 interioriza aspectos ideolégicos dominantes na sociedade,
como projeta, ainda, em outros grupos os modelos de relacdo criados e recriados dentro do
proprio grupo. (CARVALHO, 2006, p. 90).

Compreende-se que, o papel a ser exercido pela escola, ultrapassa o ensino pedagogico
presencial da sala de aula, e o da familia, vai muito além do simples sustento (alimentacéo,
moradia, vestuario e etc.) para com os filhos que a frequentam.

Diante de tais defesas, a analise da ligacdo entre as instituicGes, familia e escola
paralelamente as diferenciacdes existentes entre elas, ou seja, 0s pontos relevantes considerados
as peculiaridades e as transformacdes historico-sociais, abrem espaco para questdes a respeito
de qual seria a real e atual relacdo existente entre elas, bem como estaria se dando tal
relacionamento na contemporaneidade.

Di Santo (2006, p. 2), em seu artigo Familia e Escola: uma relagéo de ajuda relata que:
Atualmente, a familia tem passado para a escola a responsabilidade de instruir e educar seus
filhos e espera que os professores transmitam valores morais, principios éticos e padrdes de
comportamento, desde boas maneiras até habitos de higiene pessoal. Justificam alegando que
trabalham cada vez mais, ndo dispondo de tempo para cuidar dos filhos. Além disso, acreditam
que educar em sentido amplo € funcéo da escola. E, contraditoriamente, as familias, sobretudo
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as desprivilegiadas, ndo valorizam a escola e 0 estudo, que antigamente era visto como um meio
de ascenséo social.

DESENVOLVIMENTO

Ao desconhecer as pessoas, suas formas de vida, seus motivos, suas concepcoes, a
escola ndo percebe as diferencas que existem entre o0 eu e o0 outro perdendo a chance de dialogar
com gquem a frequenta. Com base em Todorov (1983) pode-se dizer que o que a escola faz, por
meio de seus professores, € uma projecdo do sujeito enunciante sobre o universo, uma
identificagdo entre meus valores e os valores. A escola ndo fala diretamente ao outro, mas para
0 outro, portanto, ndo reconhece nele uma qualidade de sujeito. (GARCIA, 2006)

A familia é o principal espago de referéncia, protecdo e socializacdo dos individuos,
independente da forma como se apresenta na sociedade. Ela exerce uma grande forca na
formacdo de valores culturais, éticos, morais e espirituais, que vém sendo transmitidos de
geracdo em geracao.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990) em seu artigo 19 diz que “toda
crianca ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da sua familia”, trazendo mais
uma vez a importancia da familia, pois a familia é a principal educadora de seus filhos.

Existe uma relacdo natural entre paternidade e educacdo, porém convém citar a
diferenca entre as duas coisas, paternidade é dar a vida a um novo ser, e educacgdo é ajudar o
filho a crescer como pessoa e proporcionar meios para que os ele possa adquirir valores.

Tais valores vivenciados no ambiente familiar contribuem significativamente para a
formacdo do carater da crianca, para a sua socializacdo e para o aprendizado escolar. Na
sociedade atual, é cada vez mais significativa a participacdo dos pais na formacao e na educagao
de seus filhos.

Porém, tem se observado que nos Gltimos anos a familia esta deixando para a escola a
responsabilidade da educacéo das criangas, ndo esta havendo de fato, uma integracdo entre esses
dois sistemas no que concernem as tarefas relativas ao aprendizado das criancas.

Familia e escola tem 0 mesmo desejo: o de preparar as criangcas para 0 mundo; a familia
com suas peculiaridades que a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam
dessa mesma instituicdo. A escola por sua vez tem a metodologia e as suas crengas para educar
uma crianca, mas precisa da familia para concretizar o seu projeto educativo.

A parceria entre a familia e a escola é de suma importancia para 0 sucesso no
desenvolvimento intelectual, moral e na formacéo do individuo na faixa etaria escolar. Hoje ha
uma confusdo de papéis, cobrancas para as duas instituicdes e novas atribuicdes profissionais.
A escola, entretanto, tem uma especificidade a obrigacao de ensinar (bem) conteudo especificos
de ares de saber, entretanto, por ser considerado natural, expressao do amor e do dever dos pais,
0 apoio da familia ao sucesso escolar ainda permanece mais implicito do que explicito.

As escolas tém contado com a contribuicdo académica da familia de duas maneiras: (a)
construindo o curriculo (e o sucesso escolar) implicitamente com base no capital cultural similar
herdado pelos alunos, isto é, com base no habitus ou sistema de disposi¢cdes cognitivas
adquiridas na socializagdo primaria ou educacdo domeéstica, o que supde afinidade cultural entre
escola e familia (1977, PASSERON apud CARVALHO, 2005, p. 5)
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Entretanto, por ser considerado natural, expressao do amor e do dever dos pais, 0 apoio
da familia ao sucesso escolar ainda permanece mais implicito do que explicito. Nos dias de
hoje, é impossivel imaginar qualquer projeto de inovacdo e de mudanca que nao passe pelo
investimento positivo dos poderes da familia e das comunidades. E preciso pensar a escola
como um todo inserido na sociedade, pensar na democratizacao do sucesso (dela e de todos os
sujeitos) que passa pela participacdo de todos os agentes sociais, dentre eles os parceiros.

E especialmente o protagonismo juvenil, tendo o jovem como principal fonte de
mobilizagdo das ag¢Oes da escola, conhecendo e reconhecendo-se, saindo dos limites estreitos
da sala de aula e indo além dos muros escolares, eliminando os rétulos e preconceitos existentes,
abrindo-se para as novas possibilidades de ser do outro e de ser com o outro.

Percebe-se que sdo poucas as familias que estdo acompanhando seus filhos de forma a
contribuir para o seu aprendizado, pois um numero significativo de familias se omite em
participar das reunides de pais e mestres, algumas ndo se interessam em saber como esta o
desenvolvimento do filho, enfim, boa parte da familia brasileira, sobretudo, das camadas
populares esta ausente do processo educativo das criancas.

Quando a familia é estruturada, com um lago afetivo e bons vinculos estéo estabelecidos
ao que parece contribui positivamente para um bom desempenho escolar da crian¢a, da mesma
forma que um lar com maiores vulnerabilidades familiares e sociais, tendem a contribuir para
o mau desempenho escolar. Fica evidente entdo que grande parte das dificuldades apresentadas
pelas criancas provém de problemas familiares.

A familia assim como a escola desempenha papeéis decisivos na educacéo da crianca.
Entretanto, para que a educacao dada no lar, pela familia, aconteca de forma satisfatéria, se faz
necessario haver uma integracao entre a escola, é a partir dessa parceria que a crianca se torna
um adulto capaz de contribuir positivamente para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
portanto, mais equitativa.

A maioria dos pais acredita que a escola é a continuacdo do seu lar e cobra dela o que é
de sua funcdo, é nesse periodo que acontece o confronto, pois a partir da entrada do filho na
escola, o sistema familiar tem seus valores colocados a prova e Sao expostos.

O mundo esta se transformando num lugar cada dia mais perigoso. A tendéncia natural
dos pais é procurar superproteger os filhos, mas esse é um erro grave. E possivel, no entanto,
proporcionar a seguranca desejada sem sufocar o desenvolvimento da autonomia das criangas.
(ARAUJO, 2005, p. 84)

Com a mudanga continua da estrutura familiar moderna, pais e mées por sua vez
apresentam atitudes negativas na educacdo de seus filhos; somente apontam defeitos e
corrigem, sdo super protetores, impedindo a capacidade de autonomia, Sdo pessimistas e
desestimulam os filhos a sonhar com a realizacdo pessoal.

Na verdade, os tempos mudaram, mas ndo as rela¢cbes humanas que constituem as raizes
da formacdo do carater. Os filhos ainda precisam dos pais, porque as relacdes afetivas que
mantém com eles desde 0 nascimento permitem que adquiram padrfes que tornardo seres
normais. As criangas precisam de direcdo, disciplina apoio e &nimo para crescer, amadurecer e
tornarem-se pessoas independentes da familia, adultos autbnomos.

“O envolvimento dos pais na educacao das criangas tem uma justificativa pedagdgica e moral,
bem como legal [...] Quando os pais iniciam uma parceria com a escola, o trabalho com as
criangas pode ir além da sala de aula, e as aprendizagens na escola e em casa possam se
complementares mutuamente” (SPODEK; SARACHO, 1998, p. 167).
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A familia tem a funcdo de complementar a formacdo do individuo, pois sdo 0s
responsaveis diretos. No entanto a funcdo de educar, de fornecer a educacdo formal é
responsabilidade da escola, ou seja, ambas sdo co-responsaveis pela formacdo cognitiva,
afetiva, social e da personalidade das criancas e adolescentes.

Apesar de ser incontestavel a importancia dessas duas instituicfes para a crianca, se faz
necessario diferenciar o papel de cada uma. A escola tem o papel de transformar o
conhecimento comum da criangca em um conhecimento sistematizado. Ja o papel da familia é o
de educar, transmitir valores.

Se a familia tem responsabilidade com a educacgédo da crianca tanto quanto a escola, é
necessario que as instituicbes familia e escola mantenham uma relacdo que possibilite a
realizacdo de uma educacao de qualidade. A troca de ideias entre educadores e parentes trara
solucBes mais propicia e rapida aos problemas enfrentados pelas criangas, pois como afirma
Tiba (2002, p. 3) “quando a escola, o pai ¢ a mie falam a mesma lingua ¢ tem valores
semelhantes, a crianca aprende sem conflitos e ndo quer jogar a escola os pais e vice-versa”.

Mas apesar da relevancia dessa parceria, ainda existe certo distanciamento entre a
familia e a escola, principalmente, as de baixa renda. E bem verdade, que houve certa abertura
da escola para a participacdo da familia, entretanto, tem-se observado que nao esta havendo de
fato, uma interagdo satisfatoria e atuante entre a familia e a escola no que concernem as tarefas
relativas ao aprendizado das criancas.

N&o cabe a escola e a familia perpetrarem justica social, participacdo politica consciente
e justa distribuicdo de bens simbdlico-culturais, entre eles os epistémicos, onde a economia ndo
se faz justa, onde a politica ndo é ancorada na soberania do povo e onde a cultura simbdlica e
os diversos conhecimentos humanos ndo sdo concretamente produzidos, disponibilizados e
apropriados segundo os critérios eqlinanimes da igualdade nas diferencas e da liberdade
responsavel.

No méaximo, a escola e a familia podem participar de projetos de sociedade que se
encaminhem nesse sentido, pois se a familia ndo é a salvadora da patria, também a escola nao
pode tudo, até porque educacdo escolar nunca foi e nunca sera tudo. Se educacao fosse tudo, 0s
professores estariam no topo da piramide social.

A importancia da participacdo da familia na escola gira em torno de trés pontos: a
relagdo entre a comunidade e a escola fica mais estreita, ha uma confianga mutua entre as duas
instituicdes e o aluno passa a se interessar mais pela escola e ter um melhor rendimento.

No que diz a respeito do professor, ficar retratado que falta a escola a op¢do de um
projeto mais arrojado que garanta essa parceria. A nova proposta deve passar por questdes
conceituais como o sentido da palavra “participar/ participacdo” isso remete ao entendimento
de que para a escola esta parceria se materializa em conversas, encontros, reunides de pais etc.
aparece também o discurso justificador daquilo que ndo se faz atribuindo as familias e alunos
culpas pelo insucesso desta relacao.

E como recorte, os pais gritam pela postura da escola em relacdo aos seus filhos.
Denunciam com simples palavras que a escola deveria ao menos fazer o que lhe é de
competéncia: ensinar. Entretanto, o que se tem, nas palavras deles € que participacdo dos pais
na escola é condicionada e regulada pelo nivel de comportamento dos filhos. Sabem em que
podem ajudar, gostariam de ajudar, mas ndo séo tratados como sujeitos participes da escola.
Querem ter voz, querem participar de forma efetiva nas decisdes da escola na construcéo de um
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planejamento participativo. Sera que o nivel de escolarizacao € o que os cala impedindo que se
de essa participacdo ndo com a presenca fisica apenas?

Em recortes dos pais, 0s mesmos comentaram que a relacdo escola e familia podera ser
com uma relacéo de compreensdo, amor entre ambos e com muito didlogo, e que ndo seria uma
confusdo de papeis, pensado nessa perspectiva pode-se superar trabalhando em equipe, e que 0
papel da familia para com a escola € de companheirismo, onde cada familia cumpra com o seu
papel e ndo deixar toda a responsabilidade para a escola. Segundo o pai, 0 mesmo comenta que
falta interesse por partes dos mesmos, falta tempo, pois trabalham fora da cidade e a mée néo
tem tempo para os filhos.

E como melhorar essa relacdo? Em recorte de educadores, fazer com que se interaja
melhor, mais dialogo, com atividades culturais, continuar chamando os pais para a escola, pois
pais e escola tém que continuar de méaos dadas, Com essa ressalva em mente, aquela parceria
entre familia e escola que os professores defendem pode mesmo contribuir para o éxito do
trabalho educativo da instituicdo escolar. Tomara que cresca entre nds a consciéncia sobre esses
limites e essas possibilidades!

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexbes acima, é possivel concluir que a familia e a escola s&o
indispensaveis para a formacdo do ser humano. A escola é responsavel por mediar o que a
familia proporciona de aprendizagem a crianca, tendo como ponto principal a transmisséo de
conhecimentos académicos e a familia por sua vez fornece a base, onde a mesma qualifica-se
por meio da escola.

Este estudo refere-se a uma revisao bibliografica e cientifica na area da educacdo e
reflexdo a cerca das vivéncias e desafios pessoais dentro da comunidade escolar. A revisdo
integrativa de literatura mostrou que ainda existem muitos desafios que o aprendizado escolar
necessita superar, entre eles esta o desafio de aproximar a familia da escola.

Para que este desafio seja superado é necessario o desenvolvimento de pesquisas que
invistam no conhecimento da relacdo familia-escola; por esta razéo, defende-se a importancia
de novas investigacBes que procurem conhecer as praticas que a norteiam e a atuacdo dos
profissionais que nela estdo envolvidos, a fim de oportunizar a reflexdo e implementacéo de
novas possibilidades de intervencgdo que promovam mudancas significativas na relacdo familia-
escola.

Todo trabalho quando desenvolvido em parceria precisa ser em conjunto, tanto familia
qguanto escola é referéncia para o bom desenvolvimento da crianca em relacdo a sua
aprendizagem, valores e convivio social. Portanto quanto mais sintonizado foi o relacionamento
entre estas duas institui¢des, maior o sucesso no alcance do objetivo.

Sabe-se que a escola ndo quer que a familia ensine conteddos, pois isso é pertinente a
escola fazé-lo, o que ela precisa é que os pais acompanhem seus filhos no sentido de organiza-
los quanto aos horérios de estudo, descanso e lazer, sendo o habito de estudo dirio,
fundamental para que ele possa realizar suas tarefas com responsabilidade e autonomia. Cabe a
familia, apenas cobré-lo as responsabilidades e orienta-lo, no caso de duvidas tira-las com o
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professor na escola e também orienta-lo quanto a importancia da escola e dos estudos para sua
vida no futuro.

Estabelecer posicGes de pais e professores na educacdo de um estudante se faz
necessario, ja que eles mesmos se confundem na sua importancia e na sua fungao diante de seus
filhos e de seus alunos respectivamente. Os pais se tornam ausentes por um motivo ou outro e
acabam por acreditar que eles aprendem na escola, pois 14 € o lugar de se adquirir conhecimento.
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ANUTRICAO ESCOLAR NA FORMACAO DE HABITOS
ALIMENTARES SAUDAVEIS

Joane Diomara Coleone!

INTRODUCAO

O consumo alimentar inadequado associado ao insuficiente nivel de atividade fisica séo
destacadas como as principais causas para 0 aumento da ocorréncia de Doencas Cronicas Nao
Transmissiveis (DCNT), tendo um destaque principal para a obesidade. Diante disso, a
Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) é considerada um instrumento fundamental para a
promocdo da saude e prevencdo de doencas, bem como promover o bem-estar fisico e
emocional da populacdo (VERTHEIN; AMPARO-SANTOS, 2021).

Estima-se que, na populagdo mundial, mais de 40 milhGes de criangas e adolescentes
apresentam sobrepeso e obesidade. No Brasil, importantes estudos apresentam um aumento
significativo no numero de criangas e adolescentes com excesso de peso. A Pesquisa de
Orcamentos Familiares (2008-2009) apresentou que 47,8% das criangas entre 5 e 9 anos e
25,4% dos adolescentes entre 10 a 19 anos apresentam sobrepeso ou obesidade (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010). Dados mais recentes como a
Pesquisa Nacional de Saude Escolar (PeNSE, 2015) demostrou que 23,7% dos estudantes
brasileiros, entre 13 e 17 anos apresentava excesso de peso (COSTA et al., 2018).

A alimentacdo escolar ocupa um papel fundamental no processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes, bem como garante o suprimento minimo de alimentos as
populacgdes carentes (BELIK; CHAIM, 2009).

A transicdo alimentar tem levado a um consumo alimentar inadequado, sendo que mais
de 90% da populacédo apresenta uma alimentagcdo com poucos nutrientes e alto valor energético,
0 gue sugere a necessidade de adocdo de estratégias de educacdo nutricional com a finalidade
de promover comportamentos mais saudaveis. Como consequéncia disso, tem-se observado um
aumento na prevaléncia de sobrepeso e obesidade, principalmente entre criancas e adolescentes.
Com o intuito de estimular a promocdo da alimentacdo saudavel no ambiente escolar, torna-se
essencial a pratica de acdes de educacdo alimentar e nutricional, sendo uma pratica continua,
permanente, transdisciplinar e multiprofissional, para promover salde e prevenir doencas, além
de estimular mudancas no padrao alimentar e atividade fisica (DE CASTRO BARBOSA et al.,
2016).

Diante disso, este estudo tem o objetivo de apresentar o perfil nutricional dos alunos
matriculados na Escola Municipal Dom Jodo Becker de Ipiranga do Sul, RS, assim como
ressaltar a importancia de agdes de educacdo alimentar e nutricional e as estratégias
desenvolvidas no ambiente escolar como forma de incentivo ao desenvolvimento de habitos
alimentares saudaveis, além de difundir a importancia do Programa Nacional de Alimentacéao

! Nutricionista, Especialista em Prescricdo de Fitoterapicos e Suplementacdo Nutricional Clinica e Esportiva,
Mestre em Envelhecimento Humano, e-mail: joane.94@hotmail.com
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Escolar para a garantia da oferta de refeicbes seguras, de qualidade e nutricionalmente
completas.

PERFIL NUTRICIONAL E ALIMENTAR DE CRIANCAS E ADOLESCENTES

Nos ultimos anos, ocorreu a substituicdo do consumo de alimentos in natura ou
minimamente processados por alimentos processados, associado a um modelo de vida
contemporaneo, decorrente da industrializacdo e da urbanizacdo. Com isso, o consumo de
alimentos tradicionais vem perdendo espaco para os alimentos com preparo rapido e facil, os
quais possuem uma maior densidade energética, sdo ricos em acgucares, sodio e gorduras, bem
como sdo apresentados por meio de campanhas publicitérias atraentes, ocasionando um padréo
alimentar caracterizado pela prevaléncia de excesso de peso, obesidade e associado a diversas
patologias (PAZ; TEO; MONTEIRO, 2012).

O aumento da prevaléncia de sobrepeso e obesidade vem sendo considerado uma
pandemia. Em cerca de 30 anos (1975 a 2009) essa prevaléncia aumentou entre os adultos e
jovens de diversos paises, apresentando um crescimento aproximado de 50% em criangas e
adolescentes. No Brasil, a partir da década de 1970 até o final de 2000, a prevaléncia de excesso
de peso entre criangas e jovens foi ainda mais significativa, sendo que entre meninas e meninos
de 5 a 9 anos de idade, esta elevacao foi de 8,6 para 32% e de 10,9 para 34%, respectivamente.
Entre os adolescentes, a prevaléncia foi de 7,5 para 19,4% no sexo feminino e de 3,7% para
21,7% no sexo masculino (BATISTA; MONDINI; JAIME, 2017).

O excesso de peso na infancia e adolescéncia é considerado um desafio para a saude
publica, visto que este € um importante fator de risco para o desenvolvimento precoce de
doencas cardiovasculares. As principais causas para o surgimento do sobrepeso e obesidade sdo
o0 sedentarismo, a dieta rica em gorduras saturadas e agucares, associada ao baixo consumo de
frutas e vegetais (ANDRETTA et al., 2021).

A urbanizacdo, a industrializacdo e o sedentarismo colaboraram para a alteracdo nos
padrbes alimentares, modificando o cenario epidemioldgico e nutricional nos Gltimos anos.
Com a transicdo alimentar, o perfil dietético da populacdo caracterizou-se pelo elevado
consumo de alimentos com alta densidade energética, substituindo o consumo de alimentos
ricos em fibras e nutricionalmente equilibrados por produtos ricos em gorduras e agucares, 0S
quais apresentam um elevado grau de processamento (COSTA et al., 2018).

A escolha alimentar também é influenciada por fatores como o sedentarismo. O tempo
de dela diurno (TV, smatphone, videograme) tem levado a um comportamento sedentario em
criancas e adolescentes, influenciando consequentemente no comportamento da ingestdo
alimentar. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) recomenda o tempo de tela zero para
criangas de até dois anos de idade, j& para aquelas com idade de dois a cinco anos o tempo deve
ser de no maximo uma hora por dia. Diante disso, evidencia-se uma associagdo direta entre o
habito de fazer as refei¢fes assistindo televisdo, assim como o maior tempo de tela é associado
com o menor consumo de frutas e verduras, e 0 maior consumo de alimentos ndo saudaveis
(OZORIO LINHARES et al., 2020).

Dados oficiais do Sistema de Vigilancia Alimentar e Nutricional (SISVAN) de 2013,
apresentam que no Brasil o excesso de peso corresponde a 15% das criangas de 0 & 6 anos,
sendo predominante no sexo masculino, com 15,9% e no sexo feminino com 14,45%. Os
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habitos alimentares sdo influenciados por diversos fatores, como o ambiente, familia, cultura e
condicdes socioecondmicas. Os comportamentos na infancia podem persistir na vida adulta,
por isso, a intervencao precoce, por meio de programas especificos de educacao nutricional séo
fundamentais para melhorar o conhecimento alimentar e influenciar positivamente nas escolhas
alimentares (FRANCISCATO et al., 2019).

Durante a infancia ocorrem diversas modificagdes fisioldgicas e psicoldgicas, por isso
0 ambiente escolar desempenha um papel crucial na formacéo de habitos alimentares nesta fase,
influenciando na autonomia das criangas referente a alimentacdo. J& durante a adolescéncia,
que compreende a fase de transicdo entre a infancia e a fase adulta, ocorrem mudancas
corporais, emocionais e mentais, as quais necessitam de uma demanda maior de energia e
nutrientes, sendo os habitos alimentares nesta fase influenciados pelas motivacdes psicologicas
e socioeconomicas (SILVA et al., 2018).

Quanto ao consumo alimentar, percebe-se que em criangas e adolescentes a alimentacao
é, em maioria, restrita em nutrientes importantes para o suprimento das necessidades
nutricionais especificas desta idade, tendendo para a omissao de refei¢des, elevado consumo de
acucares, gorduras saturadas e a diminuicdo de consumo de micronutrientes. Estes fatores
tornam esta populacdo vulneravel nutricionalmente, principalmente quando este consumo
inadequado estd associado a auséncia de atividade fisica, 0 que propicia o surgimento de
doencas metabolicas associadas ao excesso de peso (SILVA et al., 2018).

Na avaliagdo nutricional realizada na Escola Municipal Dom Jo&o Becker, no ano de
2021, onde avaliou-se 200 alunos a partir da afericdo da altura e do peso, classificando-se a
partir do resultado do indice de Massa Corporal (IMC), identificou-se que, 1,5% apresentou
baixo peso, 55% eutrofia, 20% sobrepeso, 13,5% obesidade e 10% obesidade grave. Preocupa-
se que, ao somar os indices de sobrepeso, obesidade e obesidade grave, 43,5% dos alunos
encontram-se com excesso de peso, valor elevado quando comparado aos dados nacionais.

A importancia das atividades de educagao nutricional no &mbito escolar

Os habitos alimentares desenvolvidos na infancia tém um papel crucial no crescimento
e desenvolvimento. E neste momento que as orientacdes nutricionais devem ser realizadas, visto
que, os padrdes alimentares comecam a ser estabelecidos e que podem ser mantidos durante a
adolescéncia e a vida adulta (BRATKOWSKI et al., 2020).

O ambiente escolar é o principal influenciador no desenvolvimento de habitos alimentes
das criancas, sendo os amigos uma referéncia para a criancas. JA 0s pré-escolares sdo
influenciados principalmente pela familia. O ambiente escolar é responsavel pela formagéo de
independéncia, tomada de decisdes e escolhas, competéncias necessarias ao longo da vida. Por
isso a escola é considerada o melhor lugar para a implementacdo de programas e educagdo
nutricional, por ser um ambiente de referéncia aos alunos (FRANCISCATO et al., 2019).

As acdes de EAN assumem um papel fundamental na prevencéo e cuidado do sobrepeso
e obesidade da populagdo infantil. Tanto no campo cientifico quanto no setor puablico, o
planejamento e execucao de politicas publicas promovem de forma crescente as a¢es de EAN
como meio de difusdo de conhecimentos sobre alimentacéo adequada e saudavel (VERTHEIN;
AMPARO-SANTOS, 2021).

Os hébitos alimentares sdo estabelecidos nos primeiros anos de vida e relacionam-se
com a forma como os alimentos sdo introduzidos na vida da crianga, assim como o0
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comportamento alimentar dos bebés é influenciado pelo comportamento dos pais. Estes padrdes
alimentares mantem-se estaveis na faixa etaria de dois a seis anos de idade, podendo ser
interrompidos ou alterados na adolescéncia (OZORIO LINHARES et al., 2020).

Uma nutri¢cdo adequada durante a infancia contribui para o desenvolvimento estudantil,
sendo esta a principal fase para a formacéo de habitos alimentares saudaveis e a sua manutencéo
durante a vida adulta. Porém alguns fatores relacionados ao ambiente fisico e social podem
interferir nas escolhas alimentares nesta faixa etaria, afetando algumas vezes de forma negativa
para a salde. A padronizagdo das praticas alimentares, 0 aumento do mercado publicitario e as
mudancas no estilo de vida vem proporcionando maio acesso a alimentos processados e
ultraprocessados, impactando diretamente na saude da populagdo, visto que estes alimentos
apresentam uma elevada concentragédo de agucar, gorduras e sodio (HENRIQUES et al., 2021).

Durante o ano de 2021 e 2022 diversas atividades de educagédo alimentar e nutricional
foram desenvolvidas na Escola Municipal Dom Jodo Becker. Com os alunos da educacéo
infantil e series iniciais do ensino fundamental foi trabalho a sinaleira dos alimentos, onde os
alunos deveriam separar os alimentos que fazem mal para a saude, 0s que pode-se comer, mas
com cuidado e em menores quantidades e frequéncias, e por ultimo os alimentos que pode-se
comer com maior frequéncia pois sdo saudaveis. Ja com os alunos das series finais do ensino
médio foram realizadas palestras para cada turma individualmente, apresentando os dez passos
para a alimentacdo saudavel. Também foram realizadas atividades por meio de contagdo de
historias e degustacdo de vegetais na educacédo infantil. Foi planejado um jogo onde engloba
perguntas sobre alimentacdo saudavel e atividade fisica, como forma de incentivar a associacdo
destes, resultando em melhor salde e qualidade de vida. Outra atividade realizada foi a partir
da utilizacdo da Piramide Alimentar, onde os alunos relataram o consumo alimentar habitual e
depois aplicaram na piramide, avaliando a qualidade da alimentacéo de cada aluno. Umas das
atividades que teve apresentou maior impacto foi a apresentacao das quantidades de acUcares e
gorduras presentes nos alimentos que sdo frequentemente consumidos pelas criangas e
adolescentes, como 0 biscoito recheado, salgadinho de pacote, chocolate, refrigerante,
energético, margarina, salsicha, macarrdo instantaneo e sorvete.

As atividades foram desenvolvidas pela nutricionista juntamente com os professores de
cada turma. Percebeu-se a necessidade da realizacdo de acOes de educacdo alimentar e
nutricional continuas, pois s6 assim os habitos alimentares poderao ser modificados e praticados
ao longo da vida.

O Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) e sua importancia para a garantia
da alimentacao adequada e saudavel no ambiente escolar

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) é o mais antigo programa de
alimentacdo e nutricdo no Brasil, tendo sua origem na década de 1940 e marco legal em 1950.
Ao longo destes anos, 0 PNAE tem apresentado avancos significativos com relagcdo a sua
execucdo (PAZ; TEO; MONTEIRO, 2012).

O PNAE também é o programa socioeducacional brasileiro com mais longa historia no
campo de seguranca alimentar e nutricional e o nutricionista foi apontado como o profissional
responsavel pela elaboracdo dos cardapios dos programas de alimentacdo escolar, no ano de
2006 a partir da Resolucdo n° 32 do FNDE que normatizou que este profissional deveria assumir
a responsabilidade técnica por este Programa (CHAVES et al., 2013).
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Ele tem o objetivo de contribuir para o crescimento e desenvolvimento biopsicossocial,
a aprendizagem, o rendimento escolar e a formacdo de habitos alimentares saudaveis dos
alunos, a partir de atividades de educacdo alimentar e nutricional, associadas a oferta de
refeicbes que atendam as necessidades nutricionais durante o periodo letivo. A oferta da
alimentacdo pelo PNAE ¢ de suma importancia para os estudantes, visto que, muitos destes
vivem em situagOes de vulnerabilidade social (FIGUEROA PEDRAZA et al., 2017).

A promocdo da salde no ambiente escolar é fortemente recomendada por Orgaos
internacionais, por isso é fundamental que as escolas fornegam cardépios que atendam as
necessidades nutricionais dos alunos enquanto permanecem em sala de aula, contribuindo para
a preservacdo da cultura alimentar, bem como contribuindo para o desenvolvimento de héabitos
alimentares saudaveis (CHAVES et al., 2009).

Considerando esta modificagéo no perfil alimentar e nutricional da populagéo brasileira,
a alimentacdo escolar possui um papel importante por apresentar potencial para reconfigurar
este padrdo, especialmente na infancia e adolescéncia, fases onde estabelecem-se mais
fortemente os habitos alimentares com maior possibilidade de perdurarem na vida adulta (PAZ;
TEO; MONTEIRO, 2012).

A oferta de uma alimentacdo adequada e saudavel, associada a atividades de educacao
alimentar e nutricional no processo de ensino e aprendizagem no &mbito escolar, e a realizacdo
de diagndstico e acompanhamento do estado nutricional dos escolares, € uma das exigéncias do
PNAE, visto que estes indicam resultados favoraveis para a formacao de préaticas alimentares
saudaveis, por meio da modificacdo do consumo alimentar e a reducdo do peso. Por isso, escola
é um ambiente propicio para o desenvolvimento destas a¢des, tendo um cenario que auxilia na
formacéo de politicas publicas e possibilita a socializacao e continuidade das informacdes sobre
as mudancas de comportamentos (DE CASTRO BARBOSA et al., 2016).

O PNAE se apresenta como uma estratégia de promocédo da alimentacdo saudavel. A
alimentacdo escolar esté relacionada ao contexto do processo ensino-aprendizagem e possui
uma dimenséo pratica pedagdgica, de acdo educativa, que tem como objetivo a promogdo da
salde e da seguranca alimentar e nutricional (LIBERMANN; BERTOLINI, 2015).

Uma das caracteristicas do PNAE € a universalizacdo e a gratuidade no fornecimento
da merenda escolar, associada a um contexto pedagogico para que haja a formacéo de habitos
alimentares saudaveis entre os estudantes (DA SILVA et al., 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

A nutricdo escolar desempenha um trabalho muito importantes no desenvolvimento de
habitos alimentares saudaveis. Ac¢bes de educacdo alimentar e nutricional, quando feitas de
forma continua e na idade correta sdo capazes de gerar habitos que serdo levados para a vida
toda. Apesar do alto indice de excesso de peso entre criangas e adolescentes e do ambiente
propicio para o desenvolvimento da obesidade e doengas crénicas, a escola é considerada o
melhor local para ensinar e formar um pensamento critico sobre os alimentos, capacitando os
alunos a saber fazer escolhas saudaveis e ndo ser influenciados pelas midias que trabalham
fortemente para vender produtos altamente caléricos e pouco nutritivos.

Por meio do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, a escola deve ofertar
preparacOes saudaveis e completas, ricas em nutrientes. Por isso, incentivar que o aluno realize
em casa preparacdes que se assemelham ao servido na escola, garante uma variedade nutricional
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e o0 atendimento de todas as necessidades calorico-nutricionais exigidas nesta faixa-etaria.

Garantir a oferta de preparacdes saudaveis, associadas a pratica de a¢des de educagdo
nutricional proporcionard aos alunos melhor desempenho escolar e o desenvolvimento de
habitos saudaveis para a vida toda.
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SINDROME DO PESCOCO DE TEXTO: ORIENTACOES
PARA PAIS E PROFESSORES

Adrielli Barberini!
Bruna Samara Pollon?
Vanessa Gezebeluka®

INTRODUCAO

O termo “Sindrome do pescogo de texto” foi criado pelo Dr. Dean Fishman, fundador
do The Text Neck® Institute, em 2009 para tipificar a sindrome cervical do uso excessivo do
smartphone e/ ou dispositivos eletronicos similares (FISHMAN, 2019). A combinacdo do uso
por um periodo prolongado, somado aos movimentos repetitivos e da ma postura, causam o
aumento da carga na articulacdo, musculos e tenddes relacionados, contribuindo para o
desenvolvimento da sindrome dolorosa miofascial de mao, antebraco e pescoco (SA et al.,
2018).

Sabe-se que o0 vicio nessa ma postura cervical pode causar ndo sé problemas
musculoesqueléticos, como também a "Sindrome do pescoco de texto" ou "Pescogo
Tecnoldgico”, que sdo os problemas mais comuns nessas situagdes, bem como a reducdo da
amplitude cervical (KARKUSHA; MOSAAD; KADER, 2019). Esse termo é utilizado para
descrever uma condicdo patoldgica, causada por um estresse repetitivo e pela ma postura da
coluna vertebral durante o uso prolongado de dispositivos moveis, na situacdo que a pessoa
permanece com a cabeca flexionada para frente e com a cabeca abaixada por um longo periodo.
Essa sindrome pode causar desgaste 0sseo e acarretar fortes dores na regido cervical
(FERNANDES; CURY, 2017).

A utilizacdo do termo conhecido como pescoco de texto ou text neck para relatar a leséo
por estresse de repeticdo ou a sindrome do uso excessivo de dispositivos eletrénicos méveis
esta associado a contemporaneidade trazida consigo o acesso a baixo custo a tecnologia. Nesses
dispositivos, os individuos tendem a permanecer com a cabeca em flexdo, na curvatura
inclinada para baixo e com os olhos nos smartphones. Mantendo essa postura por periodo
prorrogado de tempo. E com esse habito que a sindrome do pescoco de texto é conhecida. E um
quadro de patologia da coluna vertebral, a qual é gerada pela postura inadequada durante a
utilizacdo, em excesso, dos dispositivos eletrdnicos. Esse mal habito leva ao desgaste 0sseo,
acarretando num desconforto na regido da cervical (CUELLAR JM; LANMAN TH, 2017).

Problemas musculoesqueléticos do membro superior e especialmente no pescoco tem
sido relatado por diversos usuarios de smartphones, devido a ado¢ao de uma ma postura durante
a utilizacdo do aparelho. Para prevenir lesbes nessas regides, é de grande importancia manter

1 Académica do Curso de Fisioterapia — URI Erechim.
2 Académica do Curso de Fisioterapia — URI Erechim.
3 Académica do Curso de Fisioterapia — URI Erechim.
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uma boa postura, que vai ser responsavel por distribuir as cargas compensatorias
adequadamente e conservar energia (SA et al., 2018).

Com relacdo ao estudo realizado por Fares et al., (2017), observou-se que a prevaléncia
de dor musculoesquelética nos ultimos 6 meses no pescoco foi de 87,0%. Quanto a flexdo no
pescoco durante estudar e utilizar o smartphone ou dispositivos moveis todos os estudantes
apresentaram forte flexdo no pescoco (>45 graus), essa sindrome ¢ chamada de “pescoco de
texto”, onde ha uma degeneragdo da coluna cervical resultante do stress repetido da flexao do
pescoco ao olhar para baixo nas telas de dispositivos moveis e digitar mensagens de textos por
longos periodos. Com relacdo ao tempo de uso de dispositivos moveis, a média de horas por
dia foi de 6 horas. Com referéncia a localiza¢éo da dor musculoesquelética, 100% apresentaram
dor no pescoco, 69,0% no ombro, 61,0% na parte inferior das costas e 13,0% nos bracos.
Relacionado aos efeitos psicologicos e sociais, 82,0% apresentaram irritabilidade, 62,0%
estresse, 59,0% ansiedade e 9,0% sintomas depressivos. Ja os efeitos sociais foram 82,0%
relacionados com ma comunicacdo, 64,0% diminuicdo das notas escolares. As informacdes
sobre efeitos psicoldgicos e sociais foram coletadas através dos pais. Este estudo concluiu que
flexdo da cabeca, pescoco e ombros sobre telefones celulares e dispositivos portéateis,
juntamente com o posicionamento errado do pescogo, enquanto estuda, utiliza dispositivos
moveis e assiste televisdo pode estar associada ao aumento das tensGes na regido da coluna
cervical (FARES; FARES; FARES, 2017).

FISIOTERAPIA E A SINDROME DO PESCOCO DE TEXTO

Segundo Guterres et al. (2017), pode-se observar com a popularizacéo dos dispositivos
moveis, também o aumento de queixas relacionadas a dores no corpo. O uso excessivo destes
pode causar inumeras patologias. Os primeiros sintomas de desconforto especial na regido do
pesco¢o, ombros, costas, méos, punhos e olhos.

Com a diversidade de dispositivos tecnoldgicos, principalmente smartphones, o usuario
se adapta a velocidade de informacdes e realiza movimentos repetitivos por longos periodos e
considerando que os usuarios olham fixamente para baixo a fim de ler a tela, pode acarretar
diversas doencas musculoesqueléticas. (SA et al., 2018).

Nosso corpo € um composto de 0ssos, musculos, articulagbes e ligamentos que
necessitam estar em constante deslocamento. Realizar movimentos repetitivos e estabilizar
NOSSO COrpo em uma mesma posic¢ao por um longo periodo pode gerar desconforto, problemas
musculoesqueléticos, amplitude articular limitada, entre outros.

Segundo Teixeira et al. (2001) a coluna cervical exerce funcdes de sustentacdo, protecdo
e movimentagio. E constituida por sete vértebras, cinco discos intervertebrais e um amplo
conjunto de ligamentos. Sendo assim, a regido cervical se torna extremamente sensivel e
propensa a condi¢cbes patologicas, principalmente em sobrecarga de peso, pois exerce
movimentos fundamentais, como flexao, extensédo, movimentacoes laterais e rotacoes.

Segundo Teixeira et al. (2001), a cervicalgia pode ser decorrente de condicdes
sistémicas, ou de anormalidades viscerais, musculoesqueléticas ou neurolégicas envolvendo a
regido cervical. A regido cervical apresenta intensa mobilidade o que condiciona fadiga
degeneracéo de estruturas regionais ricamente inervadas.
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A fisioterapia atua, em casos conhecidos como a Sindrome do Pesco¢o de Texto,
principalmente na regido cervical, pois a causa é adotada por uma postura geralmente em flex&o
anteriorizada, o que colabora para lesdes e tensdes musculares. Essa regido é extremamente
sensivel, e a sobrecarga nas vertebras cervicais pode ocasionar uma irradiacao de dor em outras
regides do corpo, como ombro, regido toracica e até mesmo, mandibula.

O médico David Dewitt explica que os sintomas associados normalmente incluem dor
No pescoco, na parte superior das costas e/ou ombros, dores de cabeca, postura da cabeca para
frente e ombros arredondados, porém, os locais podem variar dependendo do manuseio e dos
movimentos realizados, pois em casos graves pode haver compresséo de raizes nervosas.

A avaliacdo e diagnostico fisioterapéutico para tal patologia deve ser completa, através
da anamnese, que conduzira para o0 melhor e mais adequado tratamento. Partira de combinacdes
de técnicas, porém, é importante antes conhecer o nivel de lesdo, que se d& por uma inclinacao
excessiva do pescoco.

H& uma ampla variedade de tratamentos, sendo medicamentosos, intervencionista
(dependendo da gravidade) e ndo intervencionista, que sdo voltados para a fisioterapia,
acupuntura, imobiliza¢do ¢ tragdo. “Nos dias atuais, a tragdo esquelética controlada e 0s
exercicios de fortalecimento continuam sendo um dos melhores métodos para o alivio da dor a
curto e medio prazo, sendo mais eficientes que o alongamento.” (SILVA LECT et al., 2021).

O USO DA TECNOLOGIA NAS ESCOLAS: SEUS BENEFICIOS E
CONSEQUENCIAS

O uso das tecnologias de informagao e comunicagdo vem sendo cada vez mais utilizadas
junto as escolas, o que possibilita um aperfeicoamento no aprendizado dos alunos e proporciona
o0 conhecimento de maneira mais lddica.

Essas tecnologias irdo auxiliar de maneira significativa o aluno durante todo o percurso
na escola, pois 0s mesmo irdo se sentir estimulados a melhorarem o seu desempenho escolar,
além disso a tecnologia, ainda ir4 facilitar o acesso ao conhecimento fazendo com que o
aprendizado se torne mais acessivel e sedimentado. (AMORIM DE SOUZA, 2010)

A racionalidade instrumental inspira e sustenta projetos e experiéncias contemporaneas
que integram a tecnologia ao processo educacional. Nessa perspectiva, a tecnologia € vista
como uma ferramenta para mudar o processo de aprendizagem e a relacdo de ensino.
(PEIXOTO, 2007/2008)

De acordo com as palavras de Santos (2010), a tecnologia digital é caracterizada por
uma forma de materializacdo onde séo concluidos mecanismos que favorecem a interatividade,
processo este que faz parte das novas configuragdes que a educagdo em contexto macro vem
desenvolvendo.

As principais qualidades que s&o transmitidas através dos dispositivos moveis para o
ensino e aprendizagem sdo a ampliacdo dos contetdos pedagdgicos e também a possibilidade
de elaboracdo de comunidades que visam a aprendizagem ativa, interativa e colaborativa.
(MELO, CARVALHO, 2014)
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Todavia, apesar da internet e a tecnologia associada ao aprendizado em escolas serem
algo excepcional, também podemos observar algumas consequéncias do uso prolongado dessa
tecnologia nos alunos.

Durante o uso de celulares por adolescentes e jovens € comumente visivel observar a
postura adotada por eles em sua coluna, isso por que o celular € mantido na maioria das vezes
na altura da cintura, fazendo com que o individuo tenha que curvar sua coluna cervical e parte
da toracica excessivamente, desenvolvendo com isso a sindrome entdo conhecida como
“sindrome do pescoco de texto” ou “Text Neck”.

A dor cervical € um dos disturbios do equilibrio musculoesquelético nas regides cervical
e torécica. Essa dor é frequentemente associada & ma postura, ocasionando um desequilibrio
dos musculos da regido cervical, desenvolvendo assim alternancias nos movimentos da cabeca
e pescogo. De acordo com estudos , metade da populagédo adulta virdo a desenvolver dor no
pescoco. (MELO et al., 2020)

O envio de mensagens diariamente é algo comumente visto e sem ddvidas umas forma
de comunicacao excepcional, todavia existem evidéncias de que as pessoas acabam adotando
posturas inadequadas durante o uso de smartphones, realizando flexdes cervicais, postura essa
que quando adotada por muito tempo acaba aumentando a sobrecarga nas articulacfes e
ligamentos da regido cervical impulsionando também a demanda dos musculos essa regido.
(DAMASCENO et al., 2018)

Levando em consideracdo variados estudos sobre o assunto, pode-se comprovar que 0S
usuarios de smartphones mantiveram em torno de 30° de flexdo cervical durante o0 uso dos
mesmos, angulacdo maior quando se comparada com a postura adotada ao uso de
computadores. (LEE et al., 2015)

Ainda, de acordo com estudos, a postura anteriorizada da cabeca que é adotada durante
0 uso dos dispositivos tem como consequéncia 0 aumento de cargas compressivas sobre a
coluna cervical. (BENINI et al, 2022)

O uso constante destes dispositivos obteve um aumento significativo nos ultimos anos,
podendo ter-se uma estimativa de que 65% dos usuarios utilizam os smartphones por cerca de
uma a duas horas por dia, em média. Com esse aumento significativo no uso dos dispositivos
moveis surgem preocupacdes com 0s possiveis problemas musculoesqueléticos que virdo
associados a esse uso, alguns estudos recentes ja nos trazem a percep¢do de que isSso vem
ocorrendo relatando-se sintomas como dor no pesco¢o, ombros e polegar desses USUArios,
levando em consideracao que, a gravidade dos sintomas também vem evoluindo de acordo com
o tempo de uso. (LEE et al., 2015)

Os estudos de Vate-U-Lan (2015), ainda complementam que os “Text Neck” podem
desenvolver danos permanentes graves podendo ser assimilados com as lesbes por esforco
repetitivo (L.E.R) e também aos distirbios osteomusculares relacionados ao trabalho
(D.O.R.T).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio deste estudo, por meio de revisdes bibliograficas, evidenciou-se e abordou-se
sobre a Sindrome do Pescoco de Texto, como ela surge, suas consequéncias, e qual a sua relagdo
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com a fisioterapia, de modo que o fisioterapeuta podera atuar tanto na prevencdo, quanto na
reabilitacdo dos acometidos.

O fisioterapeuta atua ensinando e prevenindo o mal uso do smartphone, essa ac¢éo pode
iniciar-se nas escolas, onde expdem-se 0s riscos presentes e as consequéncias que podem surgir
a longo prazo. Uma boa postura, tempo limitado ao uso de tecnologias, pausas com
alongamentos, principalmente na regido cervical, sdo habitos que podem intervir facilmente em
problemas futuros.

Torna-se necessario que os jovens também sejam orientados e supervisionados por seus
pais quanto ao uso prolongado e de maneira indevida de seus smartphones, bem como, as
consequéncias que isso pode lhes trazer num futuro néo téo distante, fazendo com que assim se
forme uma rede de prevencao a essa sindrome, podendo se evitar demais distarbios.

Ainda, se faz importante que novos estudos sejam realizados acima desse assunto para
que se possa ter mais dados relacionados a este, podendo se comparar amostras de pessoas
quanto ao tempo de exposi¢do aos smartphones e quais as principais queixas apresentadas pelas
mesmas.
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A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL

Adriana Granja Beledelli*
Monica Rossetto?

INTRODUCAO

A educacdo psicomotora é de suma importancia para o processo de aprendizagem
infantil. Consequentemente, se a crianca apresentar dificuldades de aprendizagem, podera ser
em decorréncia da deficiéncia no desenvolvimento psicomotor. E uma educacéo que associa
potencialidades intelectuais, sociais, afetivas e motoras da crianga, permitindo de forma
significativa o seu desenvolvimento.

Este artigo tem como objetivo principal mostrar como pode-se trabalhar o
desenvolvimento motor e mental da crianca e com finalidade de leva-la a dominar seu proprio
corpo e aprimorar diversas capacidades de ambito cognitivo, motor, social e emocional, assim
incentivar a pratica do movimento em todas etapas da vida de uma crianca. Além de se divertir,
as criancas interpretam, criam e se relacionam com o mundo em que vivem.

Trabalhar a motricidade fina e ampla desde pequenos € de extrema importancia, pois
trara resultados positivos até mesmo na alfabetizagao.

Durante o processo ensino/aprendizagem, utiliza-se alguns elementos basicos com mais
frequéncia para trabalhar a psicomotricidade, como: lateralidade, orientacdo temporal e
espacial, coordenacdo motora e esquema corporal.

Para Piaget (1998), é por meio da ludicidade que a crianca se prepara para elaborar
positivamente situacdes que possam se transformar em problemas, pois a ludicidade desenvolve
a organizacao e aceitacdo de regras, a elaboracdo de estratégias e a criacdo de procedimentos
que preparam para a vida, trabalhando os aspectos afetivos, sociais e morais.

Em relacdo ao desenvolvimento da crianga, € inaceitavel ausentar jogos e brincadeiras
nesta fase, pois € por meio destas que a crianca se desenvolvera de forma saudavel e integral.

Segundo a BNCC (2017), por meio do campo de experiéncia do corpo, gestos e
movimentos, as criancas conhecem e reconhecem as sensacdes e fung¢bes do seu corpo. Com
isso, elas desenvolvem, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que oferece
risco a sua integridade fisica.

No decorrer do artigo consta as atividades trabalhadas em aula referentes a
psicomotricidade e como foi a experiéncia.

! Professora da Rede Municipal de Ipiranga do Sul, formada em Pedagogia pela UNOPAR
2 Professora da Rede Municipal de Ipiranga do Sul, formada em Pedagogia pela FAEL, P6s-Graduada em
Psicopedagogia pela FAVENI.
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DA IMPORTANCIA E DAS ATIVIDADES

O presente artigo tem por objetivo falar da importancia da psicomotricidade na
Educacdo infantil, pois o desenvolvimento humano é um processo de evolugdo e modificacéo,
seja no aspecto fisico ou psicoldgico e em cada etapa de vida, surgem caracteristicas especificas,
podendo ocorrer a aceleracdo ou o retardamento destes processos, dependendo da anélise de
cada caso, de forma individual. A crianca naturalmente sente a necessidade de explorar seu
meio, adquirindo habilidades motoras, mentais e sociais basicas.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacgéo basica, € uma fase importantissima para
o desenvolvimento integral das criancas. Sendo assim, os profissionais que atuam na Educacao
Infantil devem utilizar todas as ferramentas possiveis para auxiliar nesse desenvolvimento.
Entre essas ferramentas, uma que merece destaque é a psicomotricidade, pois as criangas
precisam e tem-se uma necessidade de estarem em movimento.

Trabalhar a psicomotricidade na educacdo infantil, € na verdade, formar criancgas,
adolescentes, jovens e adultos conscientes de que todo exercicio fisico é importante e se faz
necessario para uma vida saudavel. Desde o inicio do desenvolvimento psicomotor inicia-se 0
processo de socializacdo, uma vez que o equilibrio da pessoa s6 pode ser pensado pela/e na
relacio com outrem. E nessa relagdo e, ainda, na comunicagio com outrem que 0 homem se
realiza.

A crianga que apresenta o desenvolvimento psicomotor obsoleto, consequentemente
terd problemas na leitura/escrita, distin¢o de letras, pensamento I6gico, dentre outros. E na
educacéo infantil que a crianga experimenta novas sensacdes, organiza seus conceitos e busca
por novas experiéncias. Piaget (1998) defende que a interacdo da crianca pela motricidade, por
meio do tato, da visdo e da audicdo € essencial para seu desenvolvimento integral. O autor
defende que ndo ha um padrdo de acdes, devendo ser disponibilizado aos alunos a diversidade
e complexidade de variados jogos, trabalhados de forma ajustada com outras areas de
desenvolvimento. A educacdo psicomotora busca prevenir os déficits de aprendizagem.

As atividades desenvolvidas nesta etapa da educacdo infantil, a qual foi trabalhada com
criancas de 5 a 6 anos, foram atividades para o desenvolvimento das seguintes habilidades
motoras: equilibrio dindmico, lateralidade, coordenacdo motora ampla e fina, nocdo espacial,
enfim foram trabalhadas as mais diversas atividades para um bom desenvolvimento psicomotor.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Acertar a boca do palhaco

Nesta atividade, muito divertida, por sinal, fora trabalhado a concentracdo, a
coordenacgdo motora global, visual e fina, confianga corporal e equilibrio.

Ao designar a distancia que deveria ser jogada a bolinha, foram dadas trés chances de
arremesso, e sendo marcado a quantia de acertos dos participantes, ao notar seguranca nas
criangas ao arremessar e tendo mais pontos validos, foi possivel dificultar um pouco aumentado
a distancia para jogar.
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No inicio muitos tinham medo de errar, e ficavam frustrados se ndo conseguiam acertar,
deste modo, com esta atividade foi possivel trabalhar este receio, que aos poucos puderam notar
que € normal.

O medo de errar € um dos maiores inibidores, por isso a concentracdo é fundamental.

Andar sobre a corda

Com uma corda ao ch&o fazendo zig zag as criangas caminhavam em cima ou andavam
com as pernas abertas, dependendo da solicitacdo do professor, nas mao seguravam dois cones,
em cima dos cones equilibram bolas (Figuras 1 e 2), ao chegar no final da corda, havia uma
caixa onde deveriam depositar a bola que chegasse ao final, trabalhando assim, reflexos,
equilibrio, lateralidade, concentracao, atencao e coordenacao.

Figura 1 - Andando sobre a corda e equilibrando bolas

Fonte: Adriana G. Beledelli e Monica Rossetto, 2022
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Figura 2 - Andando sobre a corda e equilibrando bolas

Fonte: Adriana G. Beledelli e Monica Rossetto, 2022

Circuito

O circuito traz diversas possibilidades e habilidades corporais para a crianga, estimula-
os a entender seus limites e superar desafios. Desta forma, a fim de oferecer diversos
rendimentos, foram utilizados materiais como: corda, bambolés, cones, bola e minhocéo. Estes
foram organizados com certa intencionalidade, de maneira ltdica e desafiadora, para que sejam
aprimoradas as habilidades essenciais no desenvolvimento psicomotor. Com esta proposta
busca-se sempre incentivar as criangas a experimentar desafios, testar suas habilidades,
promovendo a percepcao corporal com relacdo as suas capacidades de movimento. As figuras
3 e 4 mostram o engajamento das criangas com esta proposta.
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Figura 3 - (Passando entre cones)

Fonte: Adriana G. Beledelli e Monica Rossetto, 2022

Figura 4 - Pulando dentro dos bambolés e passando pelo minhocéo

Fonte: Adriana G. Beledelli e Monica Rossetto, 2022

Corrida do saco

Também muito praticada nas festas juninas, a corrida do saco desperta grande interesse
nas criancas, essa atividade foi desenvolvida no campo da escola, que possui um lindo gramado,
muito bom para a pratica de exercicios fisicos, a corrida do saco proporcionou uma aula cheia
de emocdes, onde foi trabalhado, o equilibrio, a forca, a competicdo saudavel, a agilidade a
confianca, além da socializacéo entre as criangas.
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Pular amarelinha

Essa brincadeira ¢ muito antiga, a partir de uma sequéncia numérica, joga-se uma
pedrinha, esta precisa ficar dentro da marcacdo e do numero correto, também s6 pode colocar
0 pé em um quadrado, sendo que ao haver dois quadrados, pula-se com um pé em cada e ndo
pode pisar no quadrado que se encontra a pedra, na volta deve-se recolher a pedra, com
equilibrio, a crianca deve se agachar e junta-la. E uma brincadeira muito prazerosa, nos traz
muitos beneficios, entre eles estdo: o desenvolvimento muscular e motor, resisténcia e
flexibilidade, nocéo espacial e corporal, equilibrio e também o desenvolvimento social.

Vivo ou morto

Essa atividade nos permite criar formas artisticas com movimentos corporais, também
desenvolve a memoria, atencdo, concentracdo e agilidade. Essa brincadeira é baseada em
somente 2 comandos! Deve-se decidir quem sera o primeiro comandante, este quando falar
“morto”, os demais deverdo se agachar (Figura 5) e ao falar “vivo” todos devem ficar em pé
(figura 6), ao se confundir sai da brincadeira. O vencedor € aquele que permanecer ate o final,
e assim, depois alterna-se entre os participantes o comandante da brincadeira. Também pode-
se observar em: https://www.youtube.com/watch?v=mkkYqE3Ag_w (acesso em: 05 ago.
2022).

Figura 5 - Agachados (Conforme na brincadeira indica “morto™)

g

Fonte: Adriana G. Beledelli e Monica Rossetto, 2022
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Figura 6 - Em pé (Indicando “Vivo” , conforme brincadeira)

Fonte: Adriana G. Beledelli e Monica Rossetto, 2022

A listagem de jogos e brincadeiras presentes neste trabalho, ndo tem a pretenséo de ser
um manual. S&o apenas narrativas de como foi conduzida a atividade.

As brincadeiras relatadas séo algumas das atividades que foram trabalhadas durante esse
periodo, cita-se aqui as que mais tiveram aproveitamento e condicionamento fisico. Foi possivel
observar que as criangas tém preferéncia em realizar atividades recreativas, que envolvem o
movimento do corpo, €, se estas puderem ser realizadas fora da sala de aula, o envolvimento é
ainda maior, acredita-se que estar ao ar livre € muito mais prazeroso para uma crianga e por
isso demonstram muito mais interesse e foco no seu desempenho.

Ao trabalhar a psicomotricidade, além de contribuir para uma vida saudavel, faz com
que a aula seja mais divertida, mais prazerosa, 0s jogos, as brincadeiras, toda essa ludicidade
faz com que as criancgas participem com mais animo das atividades.

Lev Vygotsky entende que a fala e a motricidade andam juntas, sendo que com o
desenvolvimento do sujeito a fala dirige, determina e domina a a¢ao que existe. Na interacdo
crianca/adulto movimentos gestuais sdo criados, dando a crianca certo tipo de controle em
suas relacdes sociais. Na concepcdo de Vygotsky (2003), para a crianca um dos fatores
importante e essencial no seu desenvolvimento é o brincar.

A partir dos pontos de vista de Vygotsky acerca do desenvolvimento cognitivo da
crianca, e de suas concepcdes sobre o jogo infantil, considera-se que a crian¢a muito pequena
esta limitada em suas acGes pela restricdo situacional, desde que a percepcao que ela tem de
uma situacdo ndo esta separada da atividades motivacional e motora. (VYGOTSKY, 1984, p.
110).

Este Ihe d& independéncia com relacdo as suas limitagcdes nas mais variadas situagoes,
favorecendo na crianca a capacidade de desenvolver “o pensamento abstrato, o
desenvolvimento da vontade e a capacidade de fazer escolhas conscientes” (CASTRO;
GOMES, 2010, p. 4).
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da experiéncia que obteve-se trabalhando este tema com as criancas e da
bibliografia consultada adquire-se maior compreensdo do assunto abordado, compreendendo
também a grande importancia da psicomotricidade ativa na vida escolar da crianca, sua grande
importancia e relevancia.

Diante deste olhar, nota-se claramente que as atividades motoras tém um papel
importantissimo para desempenhar na vida da crianca. Ela consegue perceber por meio da
exploracdo do mundo que a cerca e com todos 0s 6rgdos dos sentidos qual serdo 0s meios que
fardo grande parte dos seus contatos sociais.

Com base neste contexto, percebe-se a grande importancia de trabalhar atividades
motoras com a educacdo infantil, pois elas contribuem de forma muito significativa no
desenvolvimento global da crianca. Cada faixa etaria exige diferentes modelos de atividades
propicias para a idade que se encontra.

No entanto, a psicomotricidade deve ser considerada como uma educacdo de base nas
escolas. Pois ela leva a crianca a tomar consciéncia sobre seu proprio corpo, a situar-se no
espaco, dominar questdes de temporalidade, lateralidade, coordenacdo de movimentos e gestos.
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade, onde os aparelhos celulares e notebooks comecaram a se tornar
de uso essencial na vida das pessoas, muito se questiona o que é a tecnologia digital.
Nas palavras de Ribeiro (2014) tecnologia digital é:

um conjunto de tecnologias que permite, principalmente, a transformag&o de qualquer linguagem
ou dado em nUmeros, isto é, em zeros e uns (0 e 1). Uma imagem, um som, um texto, ou a
convergéncia de todos eles, que aparecem para nés na forma final da tela de um dispositivo
digital na linguagem que conhecemos (imagem fixa ou em movimento, som, texto verbal), sdo
traduzidos em ndmeros, que sdo lidos por dispositivos variados, que podemos chamar,
genericamente, de computadores. Assim, a estrutura que esta dando suporte a esta linguagem
esta no interior dos aparelhos e é resultado de programacdes que ndo vemos. Nesse sentido,
tablets e celulares sdo microcomputadores. Disponivel em: Acesso: 05 maio 2022.

A tecnologia é parte essencial na vida de todas as pessoas. Atualmente, os smartphones,
tablets e computadores tornaram os habitos da sociedade bem mais faceis, mensagens que
antigamente demoravam dias ou meses para chegar, agora demoram minutos ou até segundos.
Em um curto espaco de tempo, a tecnologia explodiu no mercado e agora, muitas pessoas nao
conseguem imaginar uma vida sem ela.

De acordo com o Portal Escola Educagéo (2019, p. 1),

A era principal da tecnologia e da invencéo surgiu no século 18, quando a revolucéo industrial
comegou e as maquinas foram inventadas. A Revolugdo Industrial comegou na Gra-Bretanha
muitas das inovacOes tecnologicas vieram de 14. Em meados do século XVIII, a Gré-Bretanha
era a nagdo lider em comércio mundial, controlando um império global com as col6nias na
América do Norte e na Africa.

A tecnologia sempre existiu, porém se fazia presente em diferentes formas em que
muitas vezes nao se era possivel enxergar. Nos tempos antigos foi criada a roda, uma forma de
inovagdo, de tecnologia, isso ha 3.500 a.C., na idade média os chineses inventaram a pdlvora e
os fogos de artificio, no século XVIII Thomas Newcomen desenvolveu o motor a vapor. Pode-
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se dizer que a tecnologia e inovagdo sempre existiram, e toda a evolucao foi importante para
que ela chegasse a tecnologia que existe hoje. (PORTAL ESCOLA EDUCAGAO, 2019).

A tecnologia estd cada vez mais acessivel para qualquer faixa etaria, por meio de
celulares, tablets, a crianca bem pequena (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) ja convive com
esses aparelhos, operando com as tecnologias digitais que permitem internalizar os
procedimentos necessarios para utiliza-los, empregar vérias linguagens (usar textos, imagens,
captar sons e outras) e inserir-se numa cultura digital.

O presente trabalho tem como objetivo geral, analisar por meio de rastreamento das
plataformas digitais Spotify e Youtube Kids, se os conteudos das musicas e videos apresentados
sdo condizentes com o que se espera da crianca de 3 a 5 anos. Ja os objetivos especificos sdo
descrever quais acdes sdo esperadas da crianca no computador, em cada faixa etaria;
compreender o que sdo streamings, e sua utilizagdo como recursos didaticos pedagogicos em
sala de aula; averiguar se os materiais disponibilizados na playlist estdo de acordo com o
disposto na BNCC/2018 e avaliar se videos, musicas e letras das plataformas digitais séo
condizentes com a faixa etaria da crianca de 3 a 5 anos.

Haja vista que a tecnologia digital est4d mais presente a cada dia, com acesso maior pela
crianga com ou sem acompanhamento dos pais ou responsaveis, o trabalho tem como problema:
As plataformas digitais de musicas e videos apresentam os contedos para a crianga baseando-
se nas capacidades (habilidades e competéncias) para cada idade?

As letras das musicas e videos trazem diversas ideias em poucos minutos, muitos
conteddos apresentam informacfes sempre se preocupando com a linguagem e o contexto
adequado para as faixas etarias, mas é de extrema importancia que a crianca seja acompanhada
por responsaveis na hora de utilizar o computador e celular.

A sociedade vem passando por mudangas constantes, especialmente aquelas voltadas as
tecnologias digitais. Por meio dos smartphones e notebooks, por exemplo, as pessoas se
conectam a tudo que esta a sua volta, pesquisando informagdes, assistindo, relacionando-se,
aprendendo, entre tantas outras atividades. A tecnologia hoje esta presente em diversos aspectos
da vida: na maneira como se acessa 0 conhecimento, se busca e se troca informacdes, na
comunicagdo com outras pessoas. (RAABE, 2020).

O trabalho que norteou esta investigacdo € de carater qualitativo, orienta-se pelo enfoque
exploratorio, descritivo, mediante pesquisa bibliogréfica e na internet, onde sdo analisados o
que diversos autores apresentam sobre as tecnologias digitais e as plataformas de mdusica, para
0 uso da crianca.

O enfoque do trabalho é exploratério que tem como objetivo familiarizar o pesquisador
com o problema, para assim torna-lo mais explicito e auxiliar a construir hip6teses, e descritivo
gue consiste no levantamento das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou
entdo o estabelecimento de relagGes entre variaveis na pesquisa. (GIL, 2002).

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2002, p. 44):

E desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte
dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a andlise das diversas posi¢Ges acerca de um
problema, também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes
bibliograficas.

Entretanto, a busca na internet, constitui-se numa ferramenta indispensavel para a
procura de informacgdes rapidas, mediante o acesso a sites, periédicos, revistas digitais,
bibliotecas e outros.
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O trabalho realizou-se por meio de consultas em plataformas digitais de mdusicas e
videos, analisando os contetidos, para que possam ser relacionados com o que estudiosos falam
sobre a crianca e a tecnologia. Foram selecionadas quinze musicas presentes em trés playlists
do Spotify, do periodo de 2020 até 2022, j& no aplicativo Youtube Kids foram selecionados cinco
videos publicados do ano de 2020 até 2022, em que teve como objetivo analisar as letras,
imagens e histdrias presentes nos contetdos disponiveis.

A estrutura do artigo € composta por duas sec¢des: 1) Habilidades/Competéncias das
criangas (idade x computador) (BNCC 2018) e 2) Recursos didaticos-pedagdgicos digitais
encerrando o mesmo com as Consideracdes Finais.

HABILIDADES/COMPETENCIAS DAS CRIANCAS (IDADE X COMPUTADOR)
BNCC 2018

Conforme a Base Nacional Comum Curricular entende-se por competéncias a
mobilizacdo de conhecimentos, que agrega conceitos e procedimentos, enquanto que por
habilidades sdo consideradas as préaticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. (BRASIL, 2018).

A crianca é um sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia sozinha ou com as demais pessoas a sua volta, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, a0 mesmo tempo que brinca, imagina, experimenta, questiona e constroi
sentidos, produzindo cultura. (BRASIL, 2013)

Na BNCC, a crianga a qual foi o publico alvo deste trabalho estéa dividida em criangas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), e criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11
meses). (BRASIL, 2018)

Segundo Piaget (1973, p. 76), o desenvolvimento da crianga implica numa série de
estruturas construidas de forma progressiva e continuamente.

Além disso, nas palavras de Silva; Santos; Jesus (2016, p. 4):

0 sujeito é um ser ativo que estabelece relagdes de troca com o conhecimento, num sistema de
relagdes vivenciadas e significativas, uma vez que este é resultado de lagos do individuo sobre 0
meio fisico e social em que vive adquirindo significacfes ao ser humano quando o conhecimento
é inserido em uma estrutura — isto é a assimilagéo.

Para Piaget, a crianca aprende por meio de esquemas continuos, 0s quais Sdo
caracterizados por diversas fases, que passam por alguns estagios distintos: sensério-motor,
pré-operatorio, operatorio-concreto e operatério-formal. A crian¢a foco do trabalho, encontra-
se no estagio pre-operatorio (2 a 7 anos), em que a crianga € capaz de simbolizar, de evocar
objetos ausentes, estabelecendo diferenga entre significante e significado, o que possibilita
distancia entre o sujeito e 0 objeto, por meio da imagem mental, a crianga € capaz de imitar
gestos, mesmo com a auséncia de modelos. (SILVA; SANTOS; JESUS, 2016)

Falando na relacdo crianca e computador, a Base Nacional Comum Curricular
contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e
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responsavel das tecnologias digitais de forma transversal e direcionada. A BNCC traz como
competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018)

Segundo a BNCC ¢ os PCN’s, a crianga de 3 a 4 anos deve conhecer as partes basicas
do computador, porém nessa idade ela possui dificuldade em controlar 0 mouse, entédo é de
extrema importancia ndo exigir que a crianga faca cliques no mouse ou o arraste. De 4 a 5 anos,
a crianca ja melhora o controle do mouse, podendo desenhar formas geomeétricas, porém possuli
dificuldade na organizacéo espacial, podendo perder o cursor de vista. A crianga utiliza o editor
de desenhos, experimenta o editor de textos e gosta de softwares que permitem clicar e
desencadear efeitos especiais. (BRASIL, 1997, 2018).

Nesse contexto, é preciso lembrar que incorporar a tecnologia digital na educacdo nédo
se trata de utiliza-la somente como ferramenta para promover as aprendizagens, mas sim utiliza-
la para que os estudantes construam conhecimento sobre a tecnologia, desenvolvendo um uso
consciente.

A partir do inicio ano de 2020, a relacdo da crianca com a computador/internet
modificou tornando-se mais forte, isso porque em 31 de dezembro do ano de 2019 foi
descoberto a presenca de um virus que causa problemas respiratérios na cidade de Wuhan, na
China, esse virus é denominado de Coronavirus (COVID-19), que depois se espalhou pelo
mundo inteiro.

Com o surgimento da pandemia em todo o0 mundo, a volta ao que se considerava vida
normal esta bem mais distante. As relacdes sociais foram modificadas e uma nova conduta
social emergiu, modificando os comportamentos, as formas de aprendizagem e as relagoes
interpessoais e, consequentemente, isso refletiu-se nas estratégias de ensino. Diante desse
cenario, surge a Pedagogia da Pandemia®, onde o uso das tecnologias digitais tornou-se
extremamente importante no processo de ensino-aprendizagem. (BARRETO; ROCHA, 2020)

Ao passo que a crianca ficou em casa por conta do isolamento social, 0 acesso as
plataformas digitais por meio de computadores, tablets e smartphones aumentou com/sem a
supervisao dos responsaveis. A crianga passou a ter acesso a muitas informagdes e muitos
conteddos, sem saber se sdo condizentes com sua idade por meio de musicas, videos, jogos e
os demais conteidos disponibilizados nas plataformas.

Diante disso, muitos professores tornaram a tecnologia uma aliada no processo de
ensino-aprendizagem, com as aulas online, atividades didaticas nas diferentes plataformas,
além de videos, musicas e jogos para facilitar a compreensdo dos estudantes sobre os contetddos
estudados.

! Definicdo da forma como a educagéo se organizou, a partir do contexto pandémico no qual todo o mundo esta
vivenciando.

41
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n.5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



RECURSOS DIDATICOS-PEDAGOGICOS DIGITAIS

Como em todos os setores da sociedade, a tecnologia também influenciou na educacéo.
Hoje a tecnologia pode ser vista como algo essencial nas escolas. A internet, por exemplo, é
algo que facilita tanto a vida dos professores quanto a dos estudantes, se usada de forma correta.
Os professores podem utilizé-la para tornar as aulas mais dindmicas e trazer maneiras diferentes
de mediar os conteudos com a turma, sem deixar a aula monétona.

Nas palavras de Moran (2009, p.1730) as tecnologias:

sd0 recursos que podem auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
permitem aprender em qualquer lugar e a qualquer hora; permitem flexibilizar os processos de
ensinar e de aprender, abrir as escolas para 0 mundo e trazer o mundo para as escolas, em tempo
real.

A tecnologia digital estard cada vez mais presente no cotidiano da crianca,
principalmente com os aplicativos de musica e video Youtube Kids e Spotify, dado assim a
importancia dos pais e responsaveis mediarem o acesso da crianga na internet. Elas podem ser
grandes aliadas nos processos de ensino-aprendizagem tanto na escola quanto em casa, sabendo
que o uso de diferentes midias pode contribuir para que a crianga possa desenvolver suas
compreensdes sobre o mundo e sobre a cultura em que vive, além de provocar transformacées
nas formas de agir, perceber e aprender a realidade.

A maioria das tecnologias € utilizada como auxiliar no processo educativo, pois elas
ampliam as possibilidades de ensino para além do curto e delimitado espaco de presenca fisica
de professores e estudantes na mesma sala de aula, trazendo a possibilidade de uma interacao
entre professores, estudantes e objetos de aprendizagem redefinindo a dinamica da aula e
criando novos vinculos entre os participantes do processo. (KENSKI, 2012)

Deve-se levar em consideragdo que a crianca estd cada vez mais conectada as
tecnologias digitais, configurando-se como uma geracao que estabelece novas relagfes com o
conhecimento, 0 que necessita, portanto, que transformagdes aconte¢cam na escola, por meio de
novos métodos no processo de ensino-aprendizagem utilizando as tecnologias tao presentes no
cotidiano das criangas. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Ao utilizar as novas tecnologias digitais, a crianca deve ser orientada e provocada a
estabelecer interacdes mediadas pelo responsavel, para que possa estimular a autonomia, a
mem©ria e a criatividade enquanto utiliza dos meios digitais. Dessa forma, a crianca estara
ampliando a possibilidade de construgdo de uma aprendizagem social. (INACIO; CONTE,
2021, p. 74)

Tipos

A tecnologia digital facilitou a pesquisa, a comunicacéo e a divulgagdo em rede. Ha as
tecnologias mais organizadas, como os ambientes virtuais de aprendizagem, como o Google
Classroom, Moodle e outros semelhantes, onde permite que os professores controlem as etapas
de cada curso. Além dos ambientes formais, ha um conjunto de tecnologias mais faceis em que
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se encontram os blogs, podcasts e outros, onde os estudantes podem ser protagonistas de seus
processos de aprendizagem. (MORAN, 2013)

Streamings

A musica sempre esteve e esta em constante consumo pelos mais diversos publicos que
gostam de ouvi-la, e assim como diversas formas de consumir diversos servicos e tecnologias
se modificam ao longo do tempo, a musica também seguiu por esse caminho. As formas de
consumo foram mudando assim como 0s equipamentos para ouvir muasica também foram
substituidos, na década de 40 era utilizado o vinil, a partir dos anos 80 com a utilizagdo do CD,
no final da década de 90 era criado os MP3 players que revolucionaram com seu tamanho fisico
e a poténcia em armazenamento, e por fim os servicos de streaming no qual é possivel fazer
buscas e ouvir o artista que quiser em qualquer lugar sem necessitar de download. (VIANA et
al., 2019)

O streaming é uma forma de distribuicdo digital que da acesso online a um catalogo
“ilimitado” de musicas gravadas, instantaneamente, em qualquer hora e local, ndo exige o
download antecipado das mdsicas, que sdo armazenadas em um servidor remoto e acessadas
sob demanda a partir de qualquer dispositivo ligado a rede. (MOSCHETTA; VIEIRA, 2018).

Dentre inimeros servigos online de players de mdsica o que mais se destaca é o Spotify,
um servico de streaming de mausica criado e langado pela Startup Spotify AB localizada em
Estocolmo na Suécia em 7 de outubro de 2008, no qual é possivel ter acesso a albuns, radio,
playlists criadas pelo prdprio servico, ranking das mais ouvidas, podcasts entre outros recursos
dentro dele.

Playlist

De acordo com Dias, Gongalves e Fonseca (2016, p.5), “uma playlist € uma sequéncia
arbitraria de musicas cujo objetivo é ser ouvida como um grupo e gue se enquadram em um
certo tema ou proposito, para reproducao individual ou compartilhamento” (Traducao livre).
As playlists podem ser organizadas em diversos sites e aplicativos, como o Youtube Kids e
Spotify. Muitas pessoas organizam as playlist por géneros musicais, artistas, gostos e até para
determinadas ocasides.

Falando de playlist, qualquer usuério de aplicativos de audio atual podem criar de listas
de reproducao. Eles ddo a oportunidade de ouvir as musicas em ordem ou aleatoriamente, com
determinados ambientes ou estilos, olhando as preferéncias do usuério. Muitos servigos de
hospedagem de video também fornecem a capacidade de criar playlists, como o Youtube Kids.

Spotify

O Spotify € um servico de streaming de mdsica, podcast e video que foi lancado
oficialmente em 7 de outubro de 2008. E o servico de streaming mais popular e usado do mundo.
Ele é desenvolvido pela Startup Spotify AB em Estocolmo, Suécia, encontra-se disponivel em
praticamente todo o continente americano e europeu, além de alguns paises na Asia e Oceania,
totalizando mais de 55 paises. O Spotify € um servi¢o, com recursos basicos sendo gratuitos
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com propagandas ou limitag¢6es, enquanto recursos adicionais, como qualidade de transmissao
aprimorada e downloads de musica, sdo oferecidos para assinaturas pagas. (MELO, 2017)

As mdusicas podem ser navegadas ou pesquisadas por artista, aloum, género, lista de
reproducado. Os usuérios podem criar, editar ou compartilhar playlists em redes sociais ou fazer
playlists com outros usuarios. O Spotify fornece acesso a mais de 30 milhdes de masicas.

O aplicativo conta com quatro tipos de assinatura: a assinatura free, onde o usuério
utiliza ilimitadamente, porém conta com algumas propagandas ao longo do uso; a assinatura
premium individual, onde o usuério é livre de anincios e pode utilizar o aplicativo no modo off-
line, e sendo universitario consegue desconto no primeiro ano de assinatura; no modo premium
duo h& duas contas e playlists atualizadas para o duo; ja no modo Family, sdo seis contas com
playlists para a familia, além de contar com o Spotify Kids feito somente com conteldos
infantis, todas as assinaturas contam com demais beneficios apresentados no termo de
assinatura. (SPOTIFY, 2021)

Youtube Kids

O Youtube Kids ¢ uma extensdo do Youtube que foi criada para proporcionar as
criangcas um ambiente mais controlado que torna a exploragdo mais simples e divertida,
além de facilitar a orientacdo dos pais e cuidadores a medida que descobrem novos e
incriveis interesses ao longo do caminho. A plataforma apresenta diversas op¢Ges de
videos, como videos para aprender a fazer algo, videos de experiéncia cientifica, masicas
infantis e muito mais. (YOUTUBE KIDS, 2021)

O acesso pode ser realizado pelos responsaveis, ou pela propria crianca, pois site
ou aplicativo conta com trés modos de pesquisa e exibi¢do de videos.

Segundo o Youtube Kids (2021) esses modos sdo:

O Modo "Pré-escolar”, feito para criangas de até 4 anos, organiza videos que promovem a
criatividade, a diversdo, o aprendizado e a exploracdo. O Modo "Criangas" permite que as
criancas de 5 a 8 explorem seus interesses em uma ampla variedade de tdpicos, incluindo
mausicas, desenhos animados e artesanato. Enquanto o nosso modo "Adolescente” proporciona
as criangas com 9 anos ou mais a oportunidade de pesquisar e explorar conteddos adicionais,
como musica popular e videos de jogos para criangas.

O Youtube Kids se preocupa em trazer a melhor experiéncia aos seus usuarios, buscando
tornar o acesso mais simples e mais seguro para a crianca, sem sair da realidade da mesma, mas
trazendo contelidos que prendam a atencéo.

Com base no exposto, pode-se observar que 0s recursos digitais sdo de grande
importancia, pois se tornaram muito Uteis na vida em sociedade, além de permitirem a utilizac&o
tanto para o trabalho em sala de aula, como fora dela, trazendo a criangca como centro da
atividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia esta cada vez mais presente na vida das pessoas de diversas maneiras. A
tecnologia digital se tornou parte essencial no cotidiano, por meio de celular, tablets e
computadores as pessoas pesquisam informacdes, escutam mausicas, assistem videos, mandam
mensagens e realizam tarefas simples do dia de forma mais rapida como fazer pedidos de
produtos e o pagamento por meio de aplicativo.

A tecnologia digital além de seu uso habitual no cotidiano das pessoas, pode ser utilizada
como recurso didatico-pedagdgico, por meio de plataformas digitais como os aplicativos de
streaming, o qual é uma maneira de distribuicdo digital de musicas e videos online, onde as
pessoas podem usufruir dos conteddos sem a necessidade de download.

Dentre todas as plataformas de streamings, pode-se analisar que os aplicativos Spotify,
e Youtube Kids sdo bons recursos para trabalhar dentro da sala de aula pois tornam a mesma
mais dindmica e divertida para a crianga, e fora dela no seu cotidiano imediato.
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria o conceito de familia passou por muitas mudancas, afetando
significativamente aspectos sociais, econdmicos, religiosos, culturais, entre outros, desde o
modelo de formagdo até o provedor de sustento. Houve um tempo em que havia um “padrao”
de familia, composto por pai, que era o responsavel por sair para trabalhar, sustentar o lar e ser
a autoridade, pela mée que era a responsavel por cuidar do lar, dos filhos e do esposo, dos quais
suas Unicas funcdes eram estudar e atender aos pedidos dos pais, sem poder a0 menos contesta-
los.

Com o passar do tempo houveram algumas alteracGes na sociedade, gerando assim
novas configuragbes familiares que ganharam nomenclaturas e sdo regidas pela legislacdo
brasileira.

CONCEITUANDO FAMILIA

De acordo com Michaelis (2019), familia € o conjunto de pessoas, em geral ligadas por
lacos de parentesco, que vivem sob 0 mesmo teto. So pessoas do mesmo sangue ou nao, ligadas
entre si por casamento, filiacdo, ou mesmo adoc¢do; parentes, parentela. Em sentido
figurado, representa o grupo de pessoas unidas por convicgdes, interesses e/ou origem comuns.

Além disso, a familia pode ser reconhecida de iniUmeras maneiras, como familia nuclear,
monoparental, binuclear, reconstituida, homoparental, unipessoal, multiespécie, dentre outras.

Conforme Basso (2020, p.42), a familia em seu inicio era formada pelo pai, que tinha
a funcdo de prover o sustento do lar e pela mée, que desempenhava um papel mais social e
ficava restrita aos afazeres domésticos. Ja os filhos deveriam atender o que 0 senso comum
social determinava: deveriam ser educados e respeitosos.

! Pedagoga. Pds-Graduanda em Neuropsicopedagogia Clinica na Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes — URI Campus Erechim. Professora de Educacéo Infantil na Rede Municipal de Ensino de
Erechim.

E-mail: tainadeoliveira04@gmail.com

2 professor do DCH URI Erechim

3 Mestre em Educacdo URI/FW

4 Professor/Coordenador Escola Educagdo Basica URI Erechim

48
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n. 5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



Nesse sentido, Nosella (1981, p. 36) apresenta o pai, chefe de familia. A pessoa que sai
para trabalhar, pois é responsavel pelo sustento da familia. E a autoridade da familia”. Ainda
sobre o papel do pai a autora diz que:

O pai se dedica a um trabalho sério, pois dele o sustento da familia. A mée néo trabalha, apenas
trata do lar, do marido e dos filhos. Nunca o pai é citado como responsavel direto pelos cuidados
dos filhos, pois esse é o papel reservado a mae. A bondade do pai transparece em seu
comportamento, pois é ele quem leva os filhos para passear, pescar, ir a praia, fazer viagens,
piqueniques, ir ao jardim zooldgico, ao circo.

Ja o papel da mae: “¢ mencionada como membro familiar, que, geralmente, ndo trabalha,
mas trata do lar, do marido e dos filhos... A mae e a mulher no geral sdo citadas como: donas
de casa e cozinheiras por exceléncia”.

“Os filhos devem apresentar, invariavelmente, trés comportamentos fundamentais:
serem bons, obedientes e estudiosos”.

Para Engels (2012, p. 9-10):

Atraveés dos séculos e dos milénios, a familia foi mudando de fei¢des, suas regras de constitui¢ao
foram-se alterando, surgem novas modalidades de vida em sociedade que, acrescidas de uma
série de outros fatores, desembocam na criagdo de outras necessidades para além do grupo
familiar, dando origem a uma agricultura praticada de modo mais intenso, a uma nascente
inddstria, a um contato espontaneo ou for¢cado com outros povos, por meio da expansdo do
territorio e da guerra, e a um decorrente sistema de troca, de compra e venda, que viria a ser a
atividade comercial. Todo esse novo sistema reestrutura igualmente a posse do territorio,
passando a dividi-lo em partes, dando origem a propriedade privada com todos os beneficios e
males que dela decorrem.

A origem da familia esta diretamente ligada a histéria da civilizacao, surgindo como um
fendmeno natural, por meio da necessidade do ser humano em estabelecer relacdes afetivas de
maneira estavel.

Considerando a diversidade nas configuracfes familiares, percebe-se que o conceito de
familia tem se diversificado bastante. Basso (2020, p.42) afirma que falar sobre a familia passou
a ser uma questdo mais dificil e delicada, visando seus diversos estere6tipos. Ao longo do
tempo as familias vem sofrendo alteracdes e essas alteracGes tem refletido na sociedade,
gerando novas necessidades aos individuos. Nesse contexto surge a mercantilizacdo, fazendo
com que as relagdes familiares mudem, desde a infancia até a velhice, os cuidados que antes
eram designados as familias, passam a ser oferecidos por outros espacos, como a creche, que
substituem a casa dos avos e 0s repousos para idosos que substituem a casa dos filhos quando
o0s pais chegam a velhice.

Cada vez mais é necessario tratar as familias no plural, pois ndo é possivel conceituar
algo extremamente complexo. De acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu
artigo 226:

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.
§ 1° O casamento é civil e gratuita a celebragéo.
8§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.
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§ 3° Para efeito da prote¢do do Estado, é reconhecida a unido estavel entre 0 homem e a mulher
como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em casamento. (Regulamento)

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais
e seus descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal séo exercidos igualmente pelo homem
e pela mulher.

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divércio, ap6s prévia separagdo judicial por mais
de um ano nos casos expressos em lei, ou comprovada separacdo de fato por mais de dois anos.
(Revogado)

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divércio. (Redacdo dada Pela Emenda
Constitucional n° 66, de 2010)

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade responsavel, o
planejamento familiar é livre decisdo do casal, competindo ao Estado propiciar recursos
educacionais e cientificos para o exercicio desse direito, vedada qualquer forma coercitiva por
parte de instituicBes oficiais ou privadas. Regulamento

§ 8° O Estado assegurard a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a integram, criando
mecanismos para coibir a violéncia no dmbito de suas relacdes.

Nesse sentido a Constituicdo Federal assegura como sendo aquela formada pela unido

monoparental ou pelo menos estavel, bem como outras formas possiveis, protegidas por lei.

Basso (2020, p. 42), lembra que:

H4& outros focos nas responsabilidades advindas do nicleo familiar e que estdo intimamente
ligados a sua formagdo, como é o caso dos novos arranjos familiares recentes, que demandam
tanto relag@es de familismo como de individualismo. Na prética, o que se tem é uma diversidade
cada vez maior dos arranjos, de um lado, e desigualdades no usufruto do tempo, e no poder de
compra de equipamentos e servicos que colaborem para o cuidado de si e dos outros. Com tantas
criangas crescendo em lares com apenas um dos pais, em geral a mae, um ndmero crescente de
mulheres com salarios maiores do que os dos homens ou inteiramente responsaveis pelo sustento
do lar, novas formas de relacdo afetiva e de arranjos no cuidado com os filhos e um ndmero
crescente de unides entre individuos do mesmo sexo, ndo se pode dizer mais que um determinado
tipo de familia é normal ou até mesmo preferivel.

Com o passar dos tempos e com todas as modificacdes ocorridas na sociedade, a familia

também se modificou, fazendo assim com que as pessoas estejam inseridas na mesma,
independente da sua configuracdo familiar. Antes a sociedade apresentava uma familia mais
tradicional/patriarcal, a mesma passou a ser uma familia nuclear e ap6s o divorcio ser
reconhecido tudo mudou e novas configuracdes foram acrescentadas na sociedade.

DIFERENTES CONFIGURACOES FAMILIARES

Familia Nuclear
O modelo da familia nuclear, constituido por pai, mae e filhos (as), tem sido privilegiado

na concepcao construida historicamente sobre a configuracdo familiar — concepc¢éo prevalente
que corresponde ao modelo hegembnico da familia tradicional burguesa, monogamica e
patriarcal, oriunda da unido de um casal por lacos legais e legitimos (BRASIL, 1988; SILVA,

2005).

50

Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n. 5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



Voltando aos primordios, desenvolveu-se uma estrutura social, fazendo com que a
familia funcionasse como um nucleo. No primeiro nucleo pertenciam ao pai que era o chefe da
familia e provedor do sustento da mesma, sua esposa que tinha como func¢éo cuidar do esposo,
dos filhos e do lar e os filhos que tinham que ser obedientes e respeitosos como demandava a
sociedade, nesse sentido esses eram 0s representantes principais, por outro lado havia um
nacleo secundério que era formado por parentes, filhos ilegitimos (filhos fora do casamento)
ou de criacdo, afilhados, servigais, escravos. (FREYRE, 1981).

Ainda sobre o sistema patriarcal, (COTRIM, 2005), traz o costume de que o filho mais
velho é quem deveria herdar as terras do pai, caso a familia fosse composta por mais filhos os
outros eram encaminhados para estudar, entdo formando-se advogados, médicos ou até mesmo
padres, caso sua formacao fosse religiosa.

Jé as filhas eram encaminhadas a conventos, onde aprendiam a escrever, ler, cantar e
bordar, enquanto esperavam para casar, caso ndao casassem, permaneciam no convento e eram
conduzidas a vida religiosa.

No Brasil — Col6nia, a familia passou a ser vista como organizacao familiar latifundiaria,
todos submetiam-se ao grande senhor rural que era proprietario de grandes terras, onde
plantavam as bases da economia brasileira e outras grandes lavouras. A familia patriarcal era
quem desempenhava os papéis de procriagdo, administracdo econdmica e direcdo politica. A
unidade da familia deveria ser preservada sempre, ndo importava o que tivesse que fazer para
que iSO acontecesse, por iSso era comum 0s casamentos entre parentes.

Desse modo a familia nuclear também obteve grande importancia no processo de
formacdo da sociedade, esta estrutura se difere da familia patriarcal, pois € composta apenas
pelo nucleo representado pelo pai (chefe da familia), sua espesso e seus descendentes legitimos.
ALVES (20009, p. 8), traz que:

No decorrer da historia brasileira, o inicio das transformagdes da configuracéo familiar patriarcal
classica para essa configuragdo mais moderna, denominada nuclear ocorreu a partir da chegada
da Corte Portuguesa ao Rio de Janeiro e o inicio de uma vida social na Coldnia.

Com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil trouxe assim, também a influéncia arabe,
exercida sobre os portugueses, fazendo com que fossem estabelecidos novas formas de
oportunidades de estudos aos segmentos masculinos, mais jovens, gerando assim filhos menos
dependentes do poder patriarcal. (ALMEIDA, 1987, p.8-13).

Outro aspecto importante, sobre a familia nuclear, é quando ocorriam o casamento de
dois componentes, constituindo-se assim a sua prépria familia. Alves (2009, p.8), diz que:

Na familia nuclear brasileira, historicamente falando, quando seus componentes se casavam,
constituiam sua propria familia em outro domicilio. Eram raros os casais que agrupavam genros,
noras e netos em torno de seus filhos casados, o que nos leva a crer que, na familia nuclear,
diferentemente da patriarcal, ndo havia um total poder de mando por parte do chefe da familia.
Se o comando do lar era responsabilidade da mulher, pois esta deveria administrar o lar e educar
os filhos, a auséncia do homem era comum em seu domicilio, devido a sua dedicacdo aos
negdcios, 0 que acabava diminuindo-lhe a autoridade paterna.
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Nesse sentido ao logo do tempo, o conceito de familia nuclear e a instituicdo do
casamento se modificaram, com o crescente nimero de separagdes e divorcios no final da
década de 60. A partir dai comecam a surgir novas organizacoes familiares.

Familia Monoparental

De acordo com a Carta Magna, a familia ¢ conceituada como “a comunidade formada
por qualquer dos pais e seus descendentes”. Nesse sentido Leite (2003) traz que “uma familia
é monoparental quando a pessoa considerada (homem ou mulher) encontra-se sem cénjuge, ou
companheiro, € vive com uma ou varias criangas’.

Sao familias decorrentes de divorcios ou separagdes, também familias em que um dos
pais € vilvo ou solteiro, sendo assim um dos pais assume os cuidados com o filho, ndo tendo
parentalidade ativa por parte do outro, podendo ser também para aquele que decide adotar uma
crianca, sem ter um companheiro. (LORENSET, 2012)

Os pais sempre deverao partir do principio de cuidado e protecdo aos filhos, assim com
dispde o Cddigo Civil (2003):

Art. 1.583 — a guarda sera unilateral ou compartilhada.

§ 1° Compreende-se por guarda unilateral a atribuida a um s6 dos genitores ou a alguém que o
substitua e, por guarda compartilhada a responsabiliza¢do conjunta e o exercicio de direitos e
deveres do pai e da mae que ndo vivam sob o mesmo teto, concernentes ao poder familiar
comuns.

§ 2° A guarda unilateral serd atribuida ao genitor que revele melhores condicGes para exercé-la,
objetivamente, mais aptiddo para propiciar aos filhos os seguintes fatores:
Afeto nas relagfes com o genitor e com o grupo familiar;

I1- salide e seguranca;

I11- educacao.

8§ 3° A guarda unilateral obriga o pai ou a mae que ndo a detenha supervisionar os interesses dos
filhos.

A familia monoparental, permanece assim com a finalidade proporcionar entre seus
membros, 0 amor e de se ter um ambiente saudavel para que seus filhos, de maneira segura.

Familia Binuclear

Para delinear essa nocéo de que a familia permanece sendo unidade e para referir-se aos
pais/maes e filhos que integravam anteriormente uma familia nuclear e que vivenciaram a
separacgdo/divorcio, independentemente do tipo de arranjo de guarda atual, da existéncia ou ndo
de recasamento. (AHRONS, 1994).

De acordo com Oliveira (2017, p.7):

O fundamento basico é de que a parceria parental precisa existir quando ha filhos, pois a
separacdo muda a estrutura familiar, mas as funcfes parentais devem permanecer as mesmas,
sendo assim, o conceito refere-se a familias com dois lares, dois nucleos, sendo um deles
coordenado pela mée e o outro pelo pai.
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Nesse sentido deve-se estabelecer uma boa relacdo entre os pais para que os filhos
possam se sentir integrantes dos dois lares, independente da configuragédo familiar atual de cada
um dos seus membros.

Familia Reconstituida

As familias reconstituidas, sdo formadas por mulheres e homens com filhos de relacoes
anteriores, podendo ter seus proprios filhos. De acordo com Cano et al. (2009), reconstruir o
ambiente no contexto de um novo casamento nos convida a repensar essa nova configuragao
familiar. Homens e mulheres precisam reconciliar uma série de relacionamentos
potencialmente conflitantes: descendentes de casamentos diferentes, novos relacionamentos
matrimoniais e contato continuo com seus predecessores devido a um filho em comum.

Familia Homoparental

Para Lacerda (2008), as familias homoparentais, sdo constituidas pela relacao afetiva-
sexual entre dois individuos do mesmo sexo, que se relacionam /de maneira estavel, numa
mesma habitacdo, com ou sem existéncia de filhos desta relacdo, porém se utiliza o temo de
familia homoparental para casais homoafetivos com filhos.

As familias reconstituidas, apontam para um redimensionamento de seus limites e para
0 surgimento de novas dindmicas e vinculos entre 0os membros pertencentes da mesma.
(COSTA, 2008; AMARAL, 2010)

Familia Multiespécie

A configuracdo denominada multiespécie, refere-se a um grupo familiar composto por
pessoas que reconhecem e legitimam seus animais de estimacdo como membros da familia
(FARACO, 2008; KNEBEL, 2012).

Rodrigues (2018, p.22), diz que:

A relagdo homem-animal apresenta diversas nuances, a depender do momento histérico,
cientifico e cultural analisado, comegando pelo periodo em que 0s animais ndo humanos sequer
eram entendidos como seres vivos, ou eram vistos como maquinas, sendo que em meados do
séc. XX passaram alguns animais a participarem das familias, como se fossem verdadeiros
membros daquele grupo. Ademais, atualmente, hd a comprovagdo e reconhecimento de sua
senciéncia e consequente tutela juridica, como o caso de Portugal, em razdo da aprovacgdo do
Estatuto Juridico dos Animais, materializado por meio da Lei n. °8/2017, de 1° de maio de 2017,
a qual alterou o Cédigo Civil, o Cadigo de Processo Civil e o Cédigo Penal.

Dessa maneira, houveram mudancas em relacdo a relacdo entre 0 homem e animal,
passando assim a serem considerados membros da familia. Assim, Dias, (2018, s.p.), diz o
seguinte:

Os animais de estimacdo, especialmente, cachorros (mais presente nos lares) deixaram de ser o
"melhor amigo do homem" e passaram a qualidade de "filho". Esta é a nova realidade que
permeia os lares contemporaneos. N&o € incomum a situacéo de inimeras pessoas que "adotam"
animais de estimagéo os elevando a qualidade de "filho” em detrimento da procriacéo tradicional,
optando por ndo dar continuidade a familia por meio de descendentes. Noutro ponto, ainda
vislumbra-se casais com filhos humanos e animais de estimagdo, ambos convivendo em
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condicBes de igualdade e tratamento. (Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/67381/familia-
multiespecie-e-direito-de-familia-uma-nova-realidade. Acesso em: 20 mar. 2022)

Devido as mudancas, as familias passaram a dividir o afeto com os animais, além das
responsabilidades e cuidados com os mesmos, assim como vinham fazendo entre os seres
humanos pertencentes a mesma.

Familia Unipessoal

A familia unipessoal é formada por uma unica pessoa, seja ela solteira, divorciada ou
vilva. Como dispde (LIMA, 2018, apud LOBO, 2018):

A inclusdo da pessoa sozinha no conceito de entidade familiar € relativa, ou seja, apenas para
fins de impenhorabilidade do bem de familia. 1sso porque essa entidade sofre algumas criticas,
dentre elas o fato de que, por ser uma s6 pessoa, nao estaria preenchido o requisito da afetividade
para caracterizagdo como entidade familiar ndo expressa na Constituicdo, pois afetividade
somente pode ser concebida em relagdo ao outro.

Sendo assim observa-se que essa configuracdo familiar, ainda possui alguns aspectos
que devem ser analisados e questionados, visando o artigo 226 da Constituicao.

A partir de todas as mudancas tanto na sociedade, quanto na familia pode-se observar
que algumas questdes ainda permanecem e outras tiveram grandes mudancas. Apesar de todas
essas modificagdes algumas questdes ainda precisam ser revistas para gque possam ser
melhoradas as condi¢Ges das mais variadas configuracdes familiares existentes.

CONSIDERACOES FINAIS

E na familia que surgem e se constroem os primeiros modelos a serem observados,
experimentados e seguidos pelas criangas, por isso a mesma constitui um papel extremamente
importante para a formacdo do individuo, afetando posteriormente diversos espacos na
sociedade.

Com as diversas mudancas ocorridas na sociedade, na estrutura e funcionamento
familiar, é preciso abordar essa temética com as criancas. Nesse sentido, foi possivel historicizar
a familia desde a antiguidade até os tempos atuais, compreendendo assim a evolucdo gque se
obteve durante esse periodo, bem como indicando e compreendendo as configuracGes
familiares presentes na atualidade.

E necessario enfatizar que as configuracdes familiares podem mudar a qualquer
momento, sendo por meio da saida ou entrada de uma pessoa e/ou animal para o nacleo familiar.
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A COOPERACAO DA FAMILIA E ESCOLA NA EDUCACAO
DE CRIANCAS

Aline Kubiak?!
Lara Fabia Dalla Rosal
Helen Clara Keller Bortolettit

INTRODUCAO

A educacdo, com o passar do tempo, torna-se mais importante, ndo apenas no sentido
escolar, mas também na familia, onde tem seu inicio. E por meio da educacio moral que
pequenos aprendizados comecam a ser transmitidos desde o nascimento das criangas. A
educacdo escolar vem para dar sequéncia a educacdo familiar, porém de uma forma mais técnica
e com objetivos mais especificos.

Quando a crianca passa a frequentar a escola, ndo significa que a familia deve deixar de
acompanhar sua aprendizagem, pelo contrario, é imprescindivel que esteja envolvida
igualmente e conjuntamente com a escola para a concretizacdo do objetivo comum que € a
educacéo.

Em muitas situacdes a familia ndo participa ativamente da educacdo de seus filhos em
decorréncia da falta de tempo ocasionada pela demanda profissional. Em outros casos ocorre a
indisciplina, que advém de uma educacao sem limites. Consequentemente, essas criancas estdo
sujeitas a frustracOes e maiores dificuldades, desde comportamentais a intelectuais.

Criancas que encontram apenas na escola uma educacdo que possibilite a disciplina e o
seu desenvolvimento, passam por situacdes que poderiam ser evitadas se houvesse uma
educacdo integrativa. Além disso a auséncia da familia na escola pode prejudicar sua vida a
longo prazo.

Neste contexto, este artigo traz uma abordagem sobre a relacdo entre familia e escola na
educacdo de criancas. O intuito é ressaltar a importancia da cooperacao da familia e a escola
para que a crianca se desenvolva emocional, intelectual e fisicamente de maneira positiva.
Inicialmente, foram explanadas algumas ideias de educagdo na familia e na escola, e na
sequéncia buscou-se mostrar, por meio de evidéncias bibliograficas, que essa unido é
importante e eficaz.

CONCEITOS INICIAIS

Quando uma crianca nasce, seu primeiro contato com pessoas costuma ocorrer com a
familia, e por meio dela se d& a aprendizagem, como também todo suporte que a mesma precisa

! Académicas do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI —
Erechim).
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para crescer e se desenvolver, até chegar o momento em que comeca a socializar com pessoas
fora do seu circulo familiar. Para Simdes (2013, p. 38), a familia é:

a unidade institucional basica da sociedade, primariamente responsavel pelas funcdes de
desenvolvimento, educacdo e socializacdo, que envolvem necessidades fisicas, suporte
emocional, oportunidades de aprendizagem, orientagdo moral, desenvolvimento da resiliéncia e
autoestima de uma crianga.

Familia também esta relacionado a afetividade e identidade, onde Biroli (2014, p. 7)
aponta que “A nog¢ao de familia pode estar profundamente ligada a afetos e sentimentos, de
diferentes tipos. As experiéncias que temos das relacGes familiares sdo singulares, intimas e
fundamentais para percepc¢do de quem somos, isto €, para as nossas identidades. ”’

Comumente, a escola costuma ser o local onde as criangas socializam com outras
criancas e adultos que estdo fora do seu convivio familiar, sendo um ambiente que tem como
objetivo “[...] propiciar meios para a construcdo do conhecimento e promover o
desenvolvimento do aluno, especialmente na primeira etapa da educacdo infantil que tem a
finalidade de desenvolver integralmente a crianga” (SILVA; KAULFUSS, s.d., p. 2).

Também é possivel compreender a escola como uma instituicdo que tem como intuito
cuidar e ensinar sobre a cultura que est vigente na sociedade, como também proporcionar a
oportunidade de a crianga conviver em um ambiente de socializacdo e aprender a cultura por
meio da interagcdo com as outras criangas. (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 79)

No dicionario educacdo esta definida como “[...] o ato ou processo de educar-se. [...]
aplicacdo dos métodos proprios para assegurar a formacdo e o desenvolvimento fisico,
intelectual e moral de um ser humano; pedagogia, didatica, ensino. Conhecimento e
desenvolvimento resultantes desse processo. [...]” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1100).

Também ¢é importante definir “educar”, verbo que no dicionario refere-se a “dar a
(alguém) todos os cuidados necessarios ao pleno desenvolvimento de sua personalidade. [...]”
(HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1101).

Educacao e educar sdo processos que envolvem o ensino e a aprendizagem de diferentes
contextos ou vivéncias, em que o individuo necessita desenvolver em sua vida, desde seu
nascimento. Para tanto, a familia e a escola estdo inteiramente ligadas para que essa crianga se
desenvolva adequadamente, tanto fisica como intelectualmente.

Dessa forma, a familia inicia o processo educacional dos filhos, que posteriormente
passa a frequentar a escola, onde participa do processo educativo la existente. Percebe-se que
os dois conceitos (familia e escola) contam com o mesmo objetivo para as criancgas, que € a
educacdo, para tanto, devem estar unidas no processo educativo, para melhor aprendizagem das
criangas.

A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO DA FAMILIA NA ESCOLA

Parolin (2010, p. 36) afirma que “a qualidade do relacionamento que a familia e a escola
construirem serdo determinantes para 0 bom andamento do processo de aprender e de ensinar
do estudante e 0 seu bem viver em ambas as instituicdes”. Esse bom relacionamento entre
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familia e escola, traz beneficios para os alunos, conseguindo ter um bom desenvolvimento em
seu processo de aprendizagem.

As autoras Resende e Silva (2016, p. 30) afirmam em sua pesquisa documental da
legislacdo educacional federal, do periodo 1988-2014, que:

[...] ha nas legislacdes um enfoque maior nas relacdes entre familia e escola nos documentos da
Educacdo Infantil, diminuindo sua incidéncia no transcorrer de outros niveis de escolarizagéo,
cuja marca séo as proprias caracteristicas das necessidades das criancas da Educacdo Infantil,
requerendo maior atengdo da familia com as criangas.

Normalmente, a crianca de educacgdo infantil recebe maior atencdo da familia no seu
processo escolar, e isso estd presente também nas legislagfes. Obviamente, as criancas de
educacao infantil, necessitam de maior atengéo e cuidado, mas néo significa que os outros niveis
de escolarizacdo ndo precisam da familia presente acompanhando seu processo educacional.

Os pais devem estar comprometidos com a educacéo dos filhos, o que requer disposicéo,
dedicacdo, respeito e trabalho. Além disso, é dever dos pais acompanhar o desenvolvimento
dos filhos, como também comparecer &s reunides de pais da escola e confiar na escola que
escolheram para seus filhos. (SOUZA; CONTE, 2019 p. 36).

Caso esse comprometimento e essa disposi¢cdo para a educacao dos filhos ndo ocorra, a
crianca pode apresentar dificuldades de aprendizagem como também problemas disciplinares,
advindos também de uma educacdo familiar, cultural, social e econémica desestruturada.
(FIRMAN; SANTANA; RAMOS, 2015, p. 129).

O comprometimento da familia com a educacdo dos filhos juntamente com a escola
deve ser de colaboracao, esta que Friend e Cook (1990, p.169) definem como sendo “um estilo
de interacdo entre, no minimo, dois parceiros equivalentes, engajados num processo conjunto
de tomada de decisdo, trabalhando em direcdo a um objetivo comum.”

Esses parceiros equivalentes, devem pensar no que os une, qual o objetivo que tem em
comum, que é a educacdo das criancas, sendo evidente que a participacdo de ambos €
fundamental e proporciona maiores beneficios para o desenvolvimento e aprendizagem.

Dando sequéncia a ideia, Sousa e Sarmento (2010, p. 148) afirmam que:

O sucesso educativo das criangas e jovens esté positivamente relacionado com a forma como a
escola e a familia encaram e desenvolvem essa missdo comum. Cientes de que o grau e tipo de
envolvimento das familias depende diretamente da representagdo que estas tém da escola,
estamos convictos de que é fundamental promover essa colaboragao, pois a vida da escola e das
familias sera francamente melhorada e facilitada se houver um verdadeiro espirito de
colaboracéo em torno da vida escolar das criangas, uma vez que terd um impacto muito positivo
na sua integracdo, motivacgdo e desempenho.

Essa afirmacdo, contribui para ressaltar o que jA vem sendo abordado, que é a
importancia da familia e a escola estarem desenvolvendo essa missdo comum da melhor forma
possivel, sendo cooperativa e desempenhando um papel significativo para o melhor
desempenho das criangas.

Essa comunicacdo entre educadores e pais, cria um dos principais fatores de que
auxiliam no processo de aprendizagem, o interesse do aluno nas propostas educacionais, o que
afeta positivamente o seu rendimento escolar, contribuindo também para a diminuicdo de
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problemas comportamentais e abandono escolar, tanto de criangas como jovens. (SARAIVA,;
WAGNER, 2013).

O abandono escolar como também problemas comportamentais sdo recorrentes nas
escolas brasileiras, e um dos motivos, € a falta de comunicacéo familiar e escolar, que pode vir
a prejudicar o interesse e o rendimento escolar desse aluno.

Como mencionam Costa e Miguel (2020, p. 668) “a participagdo da familia nos
processos de constituicdo do saber dos educandos permite que 0s mesmos tenham mais gosto
pela aprendizagem e pelos mecanismos propostos pelo professorado para chegar aos niveis de
aprendizagem. ”

Esse gosto pela aprendizagem, é o que ird motivar o aluno a continuar a frequentar a
escola, como também ir em busca de mais conhecimentos fora do ambiente escolar que irdo
agregar mais para seu desenvolvimento.

A ideia de cooperacdo entre familia e escola juntamente com os beneficios que essa
unido proporciona, ndo é algo percebido apenas na atualidade, ja que Walberg, Bole, e Waxman
(1980) realizaram um estudo que tinha como intuito entender os beneficios que surgem da uniao
entre a familia e a escola. Os resultados foram extremamente positivos, e como consequéncia
disso, ocorreu o aumento do nivel escolar, aumento da assiduidade, diminuicdo de repeténcias
e reducdo nos problemas comportamentais.

Esses beneficios ndo sdo somente a curto prazo, mas também a médio e longo prazo,
como apresenta Aradjo (2017 p. 28):

Torna-se cada vez mais evidente que um relacionamento estreito entre a familia e a escola
ofertam beneficios em curto, médio e longo prazo, pois se o objetivo da escola e o da familia é
construir uma sociedade formada por individuos éticos, pensantes e que prezam pela moralidade
e por uma educagdo construtivista, é necessario prezar por esta integracdo de maneira urgente,
pois a sociedade muda em um ritmo cada vez mais crescente e, muitas dessas mudangas afetam
negativamente o jovem, sendo necessaria uma importante intervencdo para que as situacfes
possam ser resolvidas de maneira inteligente.

Individuos que tiveram um acompanhamento familiar e escolar bem-sucedido, tem mais
chances de tornarem-se éticos, pensantes e com maiores conhecimentos morais, além de
presarem por uma educacdo melhor, o que resulta em avangos em todas as areas da sociedade
e proporciona beneficios para ambos.

COMO ALIAR FAMILIA E ESCOLA NA EDUCACAO

Muitas familias ndo compreendem o que significa estar presente na educagéo dos filhos
e como trabalhar junto da escola para melhor promover essa educagdo. De acordo com um
estudo de caso realizado por Dualibe (2020) em uma escola publica, realizada com pais ou
responsaveis, diretora escolar e professores, questionou sobre a importancia da colaboracao da
familia na escola. Os resultados da pesquisa apresentam respostas que evidenciam, em alguns
casos, a falta de acompanhamento da familia no estudo dos filhos, sendo pais ausentes, o que
repercute negativamente no processo de ensino aprendizagem. Alguns professores afirmam
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que, para as criangas que contam com maior auxilio familiar, a aprendizagem costuma ser mais
eficaz. Alguns pais dizem colaborar ao participarem de reunides e conversas com a professora,
olhar os cadernos dos filhos, perguntando como foi a aula e o que aprendeu. Como também,
teve pais que relataram ensinar em casa juntamente com a escola para assim acompanhar o
aprendizado do filho.

Essa ideia de participacdo de alguns pais é vaga e insuficiente, deixando a desejar no
acompanhamento da educacdo do filho. Estar presente em reunides e em contato com a
professora ndo torna essa participagdo efetiva e que impulsione um melhoramento na
aprendizagem da crianca. Claro que € importante esse contato, mas € necessario mais do que
isso. O ideal é que o ensino ocorra concomitante em casa e na escola e que a familia esteja
presente na realizacdo das atividades, das conquistas e aprendizagens dos mesmos.

Existem diversas formas que a escola pode proporcionar esse momento de aproximacgéo
dos pais com a aprendizagem dos filhos. Através dessa aproximacao os pais percebem a eficacia
e a importancia de acompanhar o que seus filhos fazem na escola, e assim desenvolvem maior
interesse em estar presentes, como também identificar as dificuldades que a crianca apresenta
e como podem auxiliar para que as mesmas diminuam.

Parte significativa das escolas costuma realizar encontros em datas comemorativas, ja
algumas trabalham com um sistema de integracdo em que a cada trés meses, a familia é
convidada a estar presente na escola e participar de atividades com seus filhos. A demanda
profissional dos pais pode ser um dos pontos a qual alguns podem alegar a néo participacao,
mas algumas dessas atividades podem ocorrer em finais de dia como também a noite. E
importante que a escola busque encontrar os melhores horérios que permitam que os pais
consigam estar presentes nesses momentos de interacao.

Cabe mencionar que alguns pais se consideram incapazes de auxiliarem seus filhos nas
atividades escolares, e essa € uma realidade presente no Brasil, onde a taxa de analfabetismo
ainda é alta. Houve uma diminui¢do do nimero de analfabetos, mas o pais ainda tem 11 milhGes
de cidad&os, com 15 anos de idade ou mais, que ndo sabem ler e escrever, ou ndo conseguem
formular pequenos textos (IBGE, 2020).

Evidentemente alguns pais sentirdo dificuldade em estarem auxiliando seus filhos nos
estudos, havendo um distanciamento e deixando a educacéo apenas a cargo das escolas. Porém,
é importante que, mesmo com dificuldade, a familia de atencéo ao que o filho esta aprendendo,
participe, auxilie e incentive a continuidade dos estudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisar as bibliografias referentes a temaética estudada, contatou-se que é importante
ocorrer uma relacdo cooperativa entre familia e escola, ja que as mesmas tém um objetivo em
comum: a educacdo. Nesta relacdo deve haver comprometimento, com a finalidade de
proporcionar melhor vivéncia escolar e aprendizagens significativas, contribuindo para o
crescimento, desenvolvimento e menor incidéncia de problemas que podem vir a prejudicar a
crianga.

A participagdo vai além da familia estar presente em reunides escolares ou em contato
com a professora. A familia deve acompanhar e auxiliar no processo de aprendizagem dos
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filhos, pois isso evita possiveis frustracdes, perda de interesse, problemas comportamentais e
abandono escolar.

Participar da educacéo escolar dos filhos ndo € uma tarefa facil, mas necessaria. Mas
a familia, tendo o dever de estar presente, pode participar das atividades escolares, enquanto a
escola deve buscar meios de proporcionar momentos para que ocorra essa integragéo, visando
sempre beneficiar a educacédo das criancas.
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POMBERO: O USO DE LENDAS NA EDUCACAO
AMBIENTAL DAS CRIANCAS

Fernando Gabriel Molas?!
Rochana Basso?

INTRODUCAO

Contos, lendas, estorias e historias fazem parte de quase todas as culturas sociais dos
paises. Tém papel fundamental na construcao identitaria dos povos e suas ancestralidades.

A crenca nos mitos culturais contribui na explicacdo de fenbmenos do cotidiano
imediato das pessoas e muitas vezes sdo tdo arraigados que se prestam para explicar situagoes
que a ciéncia levou tempo para afirmar ou refutar.

Costumam ser representados por figuras folcloricas criadas em origem muitas vezes
incerta, porém se reproduzem como paradigmas da cultura popular e, quase sempre, conseguem
ir além dos limites fisiograficos de sua génese.

Na lenda apresentada nesse artigo, Pombero, provavel mito lendario do Paraguai e da
Argentina, associado constantemente ao Sol, embora, dependendo da regiéo, seja caracterizado
de vérias formas. O que se tem ao certo € que representa a marca da aculturacdo jesuitica na
cultura sul-americana.

DESCREVENDO A LENDA: POMBERO

Figura lendaria também conhecida como Kuarahy Jara (Dono do Sol); Pyragué (Pé
Peludo), Karai pyhare (Senhor da Noite) é um dos personagens da mitologia guaranitica,
fortemente popularizado no Paraguai.

Embora seja representado por varias formas, como duende (ando ou menino de pouca
idade) é aquela que mais tem sido destacada. Usa um chapéu de palha enorme, tem cabelos
pretos e vaga pelas areas rurais enquanto seus moradores tiram "la siesta”. Traz consigo um
bastdo extremamente brilhante o que faz associa-lo ao Sol.

Sua descricdo fisica caracteriza-o como sendo feio e de estatura muito baixa, tem maos
e pés peludos que servem para minimizar o som do seu caminhar o que evitaria de ser percebido
no ambiente proximo. Possui boca grande e alongada, seus olhos séo achatados semelhantes
aos de um sapo, dentes muito brancos e olhar fixo semelhante ao de uma coruja.

Geralmente habita nas zonas rurais, vivendo nas florestas, ou casas abandonadas nessas
areas. Tem sua responsabilidade o cuidado da flora e da fauna, evitando o corte de arvores, por

1 Académico de medicina UMAX - Paraguay
2 Mestre em Educacdo/URI Frederico Westphalen/RS
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exemplo, bem como apenas permite a caca de animais que servirdo de alimentos para 0s
moradores locais.

Normalmente, entre os pedidos de protecdo das comunidades estdo pedidos de cuidados
com as colheitas e a protecdo dos animais. Esse cuidado e protecdo exige como troca o
oferecimento de cachaca, mel e tabaco. A oferta € compulsoria, e 0 esquecimento de pagar a
oferta pode render estragos na propriedade, de um modo geral, além de deixar o devoto afénico.

Na mitologia guaranitica, Pombero corresponde a um espirito conhecido como Fey.
Tem como territorio cultural além do Paraguai, areas extremas da Regi&o Sul e do litoral norte
da Argentina. Para os guaranis ha a defesa de que Pombero seria um indigena Guaycuru, povo
que constantemente criava conflitos.

Ter Pombero como amigo ou inimigo dependerd muito do comportamento de cada um.
Aquele que primar por sua amizade e ser dele um aliado devera oferecer a noite, pelo periodo
de pelo menos trinta dias: mel, cachaca (em alguns lugares usa-se conhaque) e fumo (para fazer
a "mascadita"). Também tem apreco por MbaipT (polenta de farinha de trigo, ou milho com
mandioca e charque.)

Outra adverténcia de conduta é nunca pronunciar o nome Pombero em voz alta, muito
menos assoviar ou falar mal de suas a¢Ges, pois isso, segundo a mitologia desperta sentimentos
de raiva no lendario e isso fara com que ele, por meio de suas méos peludas ao tocar alguém, a
pessoa fique muda, zonza ou experimente tremores o resto de sua existéncia. E, se utilizando
um apito (maneira como ele se manifesta nas noites) for imitado, a resposta do ente mitoldgico
podera ser de maneira enlougquecedora. Dessa forma, para ndo provocar a ira ou ofender, 0s
que acreditam em Pombero optam por usar de voz baixa e evitam mencionar o nome dele em
encontros ou reunides a noite.

Dentre as formas como Pombero se manifesta estdo aparecer como um asno sem cabeca;
costuma abrir portas e janelas com relativa violéncia; ao por do sol usa seu canto imitando
passaros 0 que é indicativo de ele estd por perto. Nas suas travessuras mais habituais estdo:
assustar cavalos, soltar o gado, roubar galinhas, ovos e mel. Possui poderes sobrenaturais,
consegue ficar invisivel, se espremer em espacos apertados, entre outros.

Faz parte da narrativa lendaria que Pombero gosta de perambular acompanhando
mulheres gravidas, haja vista imaginar-se como o pai. Também gosta de aproximar-se de
recém-nascidos que nao foram batizados ainda. A cultura guaranitica faz mencdo de que as
mées orientam seus filhos menores a ndo sair de casa na hora da sesta pois poderao encontrar o
Karai Pyhare que podera leva-los embora.

Pesa sobre si o fato, de que com um simples toque de méo, engravidar mulheres solteiras
durante a noite e cujos filhos que nascem feios e peludos séo provavelmente o resultado de uma
visita de Pombero.

Em paises sul-americanos como a Argentina e o Paraguai a cultura e o folclore em
torno do Pombero tém sido muito forte, e ha narrativas direcionadas para explicacdo da maioria
dos fendmenos campesinos do meio rural.
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O USO DA LENDA DO POMBERO NAS AULAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Pode-se dizer que sdo varias as defini¢bes para e expressdo lenda ou mito. Geralmente
as lendas referem-se a mitos vinculados ao que se considera sagrado, de um acontecimento que
ocorreu em um lugar e num tempo muito distante.

Para os indigenas, por exemplo, os fatos cotidianos sdo explicados com naturalidade
dentro de uma vida de encantos que 0s mesmos viviam em razdo do contato direito com a
natureza. E, em virtude de ndo serem letrados por meio da escrita, as tradi¢fes indigenas usam
da oralidade para sua perpetuacdo, num contar constante para que a mesma nao se perdesse no
decorrer dos tempos.

A mitologia indigena, quase na sua totalidade, articular-se com o sistema religioso com
tendéncias a criacdo de medos e pavores um tanto até que meio sobrenaturais, tendendo ao
heroico.

Conforme afirma Cascudo (1978, p. 99): “Nédo ha lendas intteis e desinteressadas.
Todas doaram alguma cousa, material ou abstrata." Estas sempre tinham uma funcdo, um
ensinamento, sendo uma forma de tentar explicar o mundo e as suas relagdes complexas.

E, no arcabouco do imaginario, especialmente das criancas, € que o uso de lendas,
mitos, contos podem ser recursos pedagogicos para novos ensinamentos.

Em tempos de modernidade ou p6s modernidade, usar ferramentas didatico-
pedagogicas tem sido um desafio nos tempos em que as midias sociais tém se popularizado.
Num contraditorio entre o analdgico e o digital, recorrer a lendas do folclore como processos
educativos eficazes e que possam prender a atencdo ao estudo e aprofundamento de temas
transversais como a saude, a agua, as etnias, o desenvolvimento sustentavel e o0 meio ambiente,
por exemplo, ndo tem sido tarefa das mais faceis.

Entretanto, a historia da educacdo mostra que a utilizacdo de mecanismos para tornar
0 conteldo significativo para os alunos tem sido uma estratégia que deu certo ao longo dos
anos.

Com este viés, a proposta aqui apresentada procura resgatar o uso de lendas, mitos e
contos no processo de ensino e aprendizagem ancorados nas orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular a na legislacdo educacéo vigente no pais.

Assim como as tecnologias digitais tém seu papel na formacéo dos alunos, os recursos
analogicos também. Frente a isso sugere-se algumas possibilidades de tornar a aprendizagem
mais efetiva, entre elas estéo:

TRAZER E DAR SENTIDO AS PRATICAS DA VIDA COTIDIANA DOS ALUNOS
POR MEIO DO USO DE LENDAS LOCAIS/REGIONAIS: POMBERO

Contos ou lendas permitem que se transforme o cotidiano. Para que isso ocorra €
necessario realizar a introspeccdo para que 0s simbolos que estdo intrinsecamente guardados
possam permitir que o conto seja algo de bom na vida de quem o Ié.

66
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n. 5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



Geralmente os contos ou lendas ocorrem em um tempo indefinido existindo em seu
bojo um herdi ou heroina. O Pombero surge a qualquer momento, tem consigo sempre uma
travessura para aqueles que “aprontam” com a mae-natureza. Possivelmente também esteja
presente alguma acgao que orbitara entre o bem e o mal, o certo e o errado. Alguma prética de
moral e de ética também estara presente.

Em toda estoria/histdria hd um elemento mégico, de poder sobrenatural de algum
protagonista que facilitara a resolucdo dos problemas de uma determinada comunidade.

De acordo com Rest (1978) esse poder pode ser definido como: “una exposicion de
sucesos fabulosos y sobrenaturales presentados en la ficcion como efectivamente acaecidos, se
halla ilustrada en abundancia por los repertorios populares y anonimos.”

O que se pode afirmar, de uma maneira geral, € que os moradores de uma determinada
regido consideram suas narrativas mitolégicas como verdadeiras, e por seus elementos implica
na crenca de que de fato o fendbmeno ocorre mesmo que para outros sao apenas mitos, contos
ou lendas.

Nesse cenario € que o uso de lendas como Pombero pode contribuir com a Educacéo
Ambiental em sala de aula, fazendo uso da chamada ecopedagogia que tem como objetivo
principal a formacdo de cidaddos planetarios, seres humanos capazes de cuidar de forma
consciente os direitos e responsabilidades ambientais que quando organizados podem adquirir
poder politico e capacidade de trocas coletivas. (GUTIERREZ, 2000).

Para se alcangar este intento pode-se usar de processos como: ser criticos e informados;
optar e buscar aporte por contos/lendas regionais que ajudardo na realiza¢do “milagrosa” dos
desejos e anseios de uma comunidade frente a resolucdo de seus problemas (ambientais). E
lograr éxito frente aos obstaculos (burocracia, corrupc¢éo...) fazendo uso de recursos inesperados
(aqueles presentes no conto/lenda).

O legado dos contos/lendas passa de geracdo em geracgao e isso € positivo quando se
pensa no uso desses para solugéo de problemas (ambientais) que circundam o entorno da escola.

Brasey e Bailleul (1999) acrescem dizendo que outros personagens também séo
frequentemente presentes nos contos infantis ligados ao ambiente sendo os mais comuns
representados por reis, herdis ou fadas, facilmente relacionados com a educagdo ambiental.

Entretanto, a formacéo de cidadaos criticos bem informados e ndo formatados implica
que o acesso a informacdo ambiental de qualidade deve estar junto com a capacidade de
questionar os diferentes valores, a diferentes posturas. Mais do que isso, cidadaos que sabem o
que fazer com a informacéo, visto que a educacdo ambiental precisa ser transformadora.

E, quando se tem conhecimento, novas ideias, propostas inovadoras e criatividade
pode-se transformar a sociedade de maneira organizada mudando assim, a realidade ambiental
de um determinado local e de espacos maiores como um Estado e até mesmo de um pais.

O CONTO COMO AUTOCONHECIMENTO

Gutierrez e prado (2000) afirmam que o mercado e o poder politico estdo mais
interessados em produzir e vender do que impulsionar processos de desenvolvimento as

67
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n.5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



pessoas. Sendo assim, o autoconhecimento é uma parte importantissima da melhoria social
desejada.

Neste sentido, 0s contos tem por objetivo a tomada de consciéncia e representam a
preservacao da memoria dos ancestrais por meio dos relatos populares que subsistiu ao passar
dos tempos permitindo recuperar a raiz que recoloca as pessoas novamente em sintonia com a
natureza uma vez que se desenvolvem em diferentes ambientes naturais. E, nesse espago que
vaga 0 Pombero, como guardido da natureza e seus recursos.

A CRIATIVIDADE

Os contos por si s6 convidam a viver tudo o que é possivel. O Pombero permite que
se viva intensamente as emoc@es do espaco vivido, ainda que seja no imaginario. Ele aparece
quando algo de desagradavel a natureza acontece. Algum dano humano esta para ocorrer.

A criatividade € o recriar um espaco interior que nada mais é do que o primeiro
ambiente de todas as pessoas. E, para se ter consciéncia é necessario antes de tudo conhecer o
primeiro ambiente que em resumo Somos NGS Mesmos.

Em relacdo as criangas, sabe-se que sao inquietos e ndo € agradavel a eles permanecer
por horas recebimento informacdes em aula. Assim, a criatividade apoiada no uso de
contos/lendas despertard o desejo de conhecer mais. A¢des como patrulha ambiental ou a
ecopatrulha, plantio de arvores, cuidados com jardins da escola, a horta escolar e outros
encantos que a propria natureza oferece.

Ha que se lembrar da relacdo do conto com as a¢des que serdo propostas. E estas
poderdo ultrapassar o ambiente escolar e alcancar a familia, 0s espacos de convivio sociais,
religiosos, recreativos e tantos outros.

Pode-se recriar versdes sobre diferentes fenbmenos naturais, tais como a chuva
colorida, o vento construtor, a exploracdo de tesouros. S&o possibilidade que podem ser
compartilhadas em jornadas educativas ambientais em qualquer idade.

OS RELATOS DA COMUNIDADE E SEUS ENSINAMENTOS AMBIENTAIS

Pelo contexto das narrativas de lendas e contos ambientais é possivel descobrir saberes
ambientais dos povos do mundo que podem ser resumidos como: forte comunicacdo com a
natureza; humanos que se transformam em animais, flores, arvores, rios e vice-versa. Mostram
conexdo com o ambiente. O Pombero é protetor da natureza e faz travessuras para defende-la
de seus agressores. Uso sustentavel do ambiente. A caca é vista como possibilidade de
sobrevivéncia ndo de diversdo. Ndo se corta arvores por prazer de vé-las cair. Respeito pela
diversidade cultural pode ser resgatar esses valores. O alimento é cultivado como algo sagrado.
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OUTROS ENSINAMENTOS POSSIVEIS

Os guaranis primam por um mundo sustentavel, e 0 Pambero tem sido o guardido sobre
0s danos ambientais que possam ser causados pelos humanos. Veem a Terra como ser vivo. Ha
uma cosmovisdo, que compreende ndo somente os demais seres humanos, mas também os
animais e as plantas.

Também cultuam uma profunda unido com os rios, com a pesca, com a terra porque
0s mesmos deuses e herois civilizadores sdo o0s que oferecem as possibilidades de experimenta-
los por meio dos conhecimentos para compreender 0s rios e as artes da pesca. Trazem também
o sentido de lugar, de familia e de aldeia como espacos de todos.

A &gua, na concepcao guaranitica de ambiente, é vista como um recurso coletivo muito
além de ser uma mercadoria. Acreditam que os humanos sdo parte integrante do ciclo da agua
e contribuem para sua renovacdo por meio dos fluidos corporais. E de responsabilidade da
sociedade a gestdo e o0 abastecimento da agua.

Outras derivacgdes para o enfoque em educacdo ambiental, educacao para a diversidade
sdo condi¢Oes fundamentais para, utilizando o patrimonio imaterial por meio de contos, lendas
e todos os tipos de relatos contribuem para o desenvolvimento sustentavel, um dos cenérios
para a¢oes de educacdo ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo intuiu demonstrar que as lendas, mitos e contos podem ser um excelente
recurso pedagogico para auxiliar na educagao ambiental.

Como demonstrado, a figura lendaria do Pombero, um ser com uma fisionomia peculiar,
como duende (ando ou menino de pouca idade), que usa um chapéu de palha enorme, tem
cabelos pretos e vaga pelas areas rurais, além de levar consigo um bastdo extremamente
brilhante; tem um papel fundamental com o meio-ambiente pois é de sua responsabilidade o
cuidado da flora e da fauna, evitando o desmatamento e permitindo apenas a caca de animais
que servirdo de alimentos para os moradores locais.

Para que os habitos possam voltar-se aos cuidados com o0 meio-ambiente, a
sustentabilidade e consequentemente um mundo melhor, os contos ou lendas séo essenciais,
pois permitem que os leitores reflitam sobre como os personagens agem com relacdo a fauna e
a flora, tendendo a copia-los.

Os contos objetivam a tomada de consciéncia, permitindo recuperar a raiz que coloca
novamente as pessoas em sintonia com a natureza. E é nesse espaco que permeia 0 Pombero,
como guardido da fauna e da flora.

Dessa forma, pode-se inferir que, como a figura do Pombero, contos, lendas e todos os
tipos de relatos, permitem a reflexdo das pessoas com o intuito de contribuir para a protegéo
dos animais, do meio-ambiente e para condutas que visem o desenvolvimento sustentavel,
cenarios da educacdo ambiental.
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A PERCEPCAO DISCENTE FRENTE A EXPERIENCIA DA
APRENDIZAGEM EM AULAS PRESENCIAIS E EM AULAS
NAO PRESENCIAIS

Lidiane Cassia Comin?
INTRODUCAO

A sala de aula é um espaco de capacitacdo, em especial de criangas e jovens, que a partir
da construcéo da sua identidade, possam ser potencializados em suas capacidades e habilidades,
tornando-se cidaddos autbnomos, criticos e capazes de integrarem-se a uma sociedade de
mudancas, garantindo o desenvolvimento da sociedade. Em meio a este pensamento,
encontram-se os profissionais da educacéo, professores, educadores, principais promotores do
desenvolvimento destes cidaddos, com o objetivo de contribuir para a formacao destas criancas,
jovens e adolescentes. Porém, esta formacdo ndo pode ser apenas a formagao técnica, mas a
formacgdo humana, que compreende o individuo em todas as suas dimensdes, como um ser que
pensa, sente e age.

O espaco da sala de aula tem como desafio promover uma nova forma de ensinar, através
do desenvolvimento de habilidades que ensinam a pensar, comunicar, raciocinar, organizar,
agir, mas em especial conviver e viver em sociedade. Essas habilidades buscam construir e
reconstruir os conhecimentos dos individuos enquanto alunos, e enquanto seres humanos.

Diversos sdo os desafios relacionados a educacédo das criancas, adolescentes e jovens no
contexto da sociedade brasileira, em especial quando ndo existe um acompanhamento efetivo
do educar. Sabe-se que o ato de educar vai além do ambiente escolar, permeando pelas demais
instituicOes da sociedade, em especial da familia. No ano de 2020, a sociedade vivenciou um
evento atipico causando doencas e mortes, e interferindo diretamente nas relagdes sociais,
incluido a necessidade de adequar novas formas de trabalhar, alimentar-se, e também de fazer
educacéo nos espacos escolares.

A escola passou neste momento a fazer parte diretamente do espaco familiar, tornando
a familia um agente importante para a aprendizagem dos alunos. O professor precisou repensar
rapidamente e adequar seus contetdos a essa nova realidade, inserindo novas metodologias,
técnicas e recursos, que possibilitassem ao aluno a realizagdo das atividades pedagdgicas em
suas casas. No entanto, a introducao desta nova dindmica para atender uma necessidade causada
por uma pandemia, ndo possibilitou avaliar se 0s recursos necessarios estavam disponiveis tanto
aos professores, como aos alunos, para que o espaco domiciliar se transformasse em um espaco
de aprendizagem escolar. Segundo OLIVEIRA; PERES; AZEVEDO (2021), mesmo que 0
espaco da casa seja 0 mais adequado possivel para o estudo, um ambiente educativo necessita
da mediacdo de um professor, e do apoio nas dificuldades dos alunos, implicando diretamente
na aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem buscou uma constante evolucdo das préticas
pedagdgicas, incluindo o uso das tecnologias na escola para aprimorar esse processo. O uso das

! Doutora em Administracdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc, professora de graduacdo e
pos-graduacao lato sensu, e-mail: prof.lidianecassiacomin@gmail.com.
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tecnologias na educacdo propde uma maior interacdo dos agentes envolvidos no processo
educativo, sendo necessario uma maior participacdo ativa destes agentes, em especial do aluno.

A pandemia acelerou o uso de novas técnicas e tecnologias para ensinar e aprender, e 0
distanciamento exigiu uma adaptacdo rapida por parte dos professores que ndo tinham mais
acesso a presenca dos alunos em suas salas de aula, havendo assim a utilizacdo macica de
ferramentas digitais em substituicdo as aulas presenciais. Nesse contexto, alunos e professores
precisaram se adaptar a essa nova realidade, mediante ajustes comportamentais, no intuito de
superar as adversidades frente ao novo cenério repleto de incertezas (PALMEIRA; RIBEIRO;
SILVA, 2020).

Depois de quase dois anos, professores, especialistas e técnicos discutem diferentes
percepcOes acerca do processo ensino-aprendizagem durante e ap6s a pandemia provocada pelo
Covid-19. No entanto, uma das preocupacdes também é compreender como 0s alunos percebem
0 seu aprendizado em relacdo as estratégias pedagogicas adotadas pelas escolas e professores.
Por isso, 0 objetivo deste estudo foi analisar a percepgao dos alunos no contexto de uma escola
gue atua na educacdo fundamental anos finais, sobre as condi¢cfes de aprendizagem diante da
experiéncia das aulas remotas em relacao as aulas presenciais. A partir desta analise dos dados
obtidos, entende-se que é possivel uma reflexdo para um melhor planejamento e execucdo das
futuras a¢des que contribuam para a melhoria do ensino-aprendizagem.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia proposta para este estudo é de natureza qualitativa e quantitativa,
baseada em pesquisa de campo, pesquisa bibliogréafica e estudo de caso (MARCONI;
LAKATOS, 2004). A unidade de pesquisa foi uma escola do interior do Rio Grande do Sul,
que atua na educacgdo basica nos niveis da Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental Anos
Iniciais e Finais, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Em suas agOes a escola contempla
diferentes acdes na Formacdo Continuada dos seus docentes com o intuito de ter educadores
atuantes e garantir os principios educativos na sua préatica pedagogica. Nos Ultimos dois anos
diante da pandemia, também desenvolve ac¢des juntamente a comunidade, familiares e parceiros
que possam contribui de maneira comprometida e atuantes no desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem de seus alunos. Segundo a escola, preza pela qualidade e responsabilidade
na formacgdo humana e académica dos seus alunos, pautada pelo respeito e confianca, valores
construidos diariamente na escola.

Diante do contexto da Pandemia pelo Coronavirus o desafio da equipe escolar foi manter
acOes que mesmo distante, alunos e professores continuassem em contato nas acbes de
aprendizagem. Apos o retorno presencial a escola continua preocupada com o desinteresse dos
estudantes, a evasao escolar, e a falta de perspectiva da comunidade escolar (colaboradores,
familia, alunos). Diante destas preocupacdes, esta implementando alguns recursos tecnologicos,
investindo na capacitacdo dos seus docentes de forma participativa, com a intencdo de dar
continuidade no processo de aprendizagem, priorizando, principalmente o desenvolvimento de
suas competéncias socio emocionais dos alunos. Nesse contexto, foi realizado um estudo
transversal, constituido por alunos do Ensino Fundamental Anos Finais do sexto ao nono ano,
gue concordaram em participar voluntariamente da pesquisa.
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O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario anénimo, estruturado
e auto administrado, construido com base na literatura cientifica estudada. O questionério
abordou questdes objetivas e subjetivas, acerca das caracteristicas gerais; percep¢do do aluno
quanto as aulas nédo presenciais; tecnologias utilizadas nas aulas, disponibilidade de acesso a
essas tecnologias, acompanhamento de responsaveis no periodo e questdes direcionadas a como
percebem a sua aprendizagem.

A coleta dos dados aconteceu de forma presencial, durante o periodo da aula na escola.
Os alunos que aceitaram responder o questionario estruturado, fizeram de maneira escrita, e
apos os dados foram trabulados para posterior analise. Os dados para este estudo foram
coletados no periodo de 01 a 09 de setembro de 2022, para as turmas do 6° ano, 7° ano A, 7°
ano B, 8° ano, 9° ano A e 9° ano B. A amostra utilizada neste estudo foi do tipo nao
probabilistica, por amostragem de voluntérios, quando os alunos aceitaram participar de forma
voluntaria da pesquisa.

Apos a tabulacéo dos dados na planilha eletrénica Microsoft Excel®, para a analise dos
resultados obtidos optou-se pela realizacdo de analise estatistica descritiva, com categorizacao
das questbes. As respostas das questdes subjetivas foram consideradas em suas respostas
integrais, sendo importante para a realiza¢do de propostas pedagdgicas.

RESULTADOS

Do total de 83 alunos matriculados na escola, nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
foram respondidos 80 questionarios acerca da percep¢do do aluno em relacdo a sua
aprendizagem diante da experiéncia das aulas remotas em relagéo as aulas presenciais. Destes,
incluem alunos do 6° ao 9° ano, distribuidos conforme caraterizacdo exposta na Tabela 1. Desta
amostra, 70% foi o publico masculino, com idades entre 11 a 16 anos.

Tabela 1 - Caracterizacdo da amostra

Ano Sexo Idade entre

6° ano 5 meninas 11 a 13 anos
7 meninos

7°ano 5 meninas 12 a 14 anos
15 meninos

8°ano 6 meninas 12 a 15 anos
11 meninos

9°ano 8 meninas 14 a 16 anos
14 meninos

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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O questionario aplicado abordou questfes direcionadas a tecnologia, 0 acesso a
tecnologia, a percepcdo do uso da tecnologia para a aprendizagem; sobre 0 acompanhamento
desta aprendizagem no periodo da pandemia; sobre os elementos que contribuiram para a
aprendizagem acontecer; sobre as atividades e metodologias usadas pelos professores; sobre
como percebem a contribuicdo do professor na aprendizagem; e como veem o espaco da escola.
Essas respostas foram categorizadas em sdo apresentadas a seguir. As questdes permitiam
multipla escolha, portanto o percentual ndo soma o total de respondentes, mas sim as respostas
dadas em cada questé&o.

As primeiras questdes (Tabela 2) solicitavam que os alunos indicassem se 0 uso da
internet é liberado ou se tem restricdo ao uso pela familia, como acessam a internet e quais
aplicativos mais usam. Percebe-se que a grande maioria destes adolescentes faz uso livre da
internet sem acompanhamento da familia, e um deles afirma ainda ter restricdo ao uso pela ndo
disponibilidade de acesso. O celular é o equipamento mais utilizado para acessar a internet, € 0
aplicativo do WhatsApp e do Instagram sdo os mais usados na comunicacgao dos respondentes,
demonstrando uma tendéncia de uso nos Ultimos anos destas redes sociais.

Tabela 2 - Uso da internet e aplicativos de uso dos alunos

Tipo de acesso a internet Aparelho usado para acessar a Aplicativos usados para se
internet comunicar com familiares e
amigos
Livre 74 alunos | Celular 71 alunos WhatsApp 76 alunos
Limitado pela familia 4 alunos Computador 10 alunos Instagram 15 alunos
Restrito pela 1 aluno Notebook 4 alunos Facebook 5 alunos
disponibilidade  de
acesso
Smart TV 2 alunos Telefone 4 alunos
Discord 4 alunos
Zoom 01 aluno
N&o usa 01 aluno

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Ao serem questionados quanto ao aplicativo que mais contribuiu para facilitar a
aprendizagem durante a pandemia, as ferramentas que permitem maior interacdo foram as mais
citadas, incluindo a plataforma Zoom e o WhatsApp (Tabela 3).
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Tabela 3 - Aplicativos usados na pandemia para facilitar a aprendizagem

Aplicativo Nr. de alunos
WhatsApp 31
Plataforma Zoom 60
Google Classroom 6
Google Meet 5
Telefone 3
Youtube 1

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Em relagdo ao acompanhamento para a realizagcdo das atividades e trabalhos
encaminhados pelos professores durante a pandemia, 52,5% (42) afirmam que as vezes ou
raramente recebiam ajuda da sua familia para realizar as atividades, e 47,5% (38) afirmam que
quase sempre ou sempre recebiam ajuda para realizar as atividades e trabalhos. Quando
questionados de quem era essa ajuda recebida, a mae aparece como a pessoa que mais auxilia
na realizacdo das atividades enviadas pela escola, o pai aprece em segundo lugar com apenas
18 respostas, tios, tias, avos, irmaos e madrasta também foram citados. Apenas 1 respondente
afirma que ndo pedia ajuda para ninguém.

Acerca da diferenca na percepcao das aulas presenciais para as aulas ndo presenciais,
95% dos alunos entrevistados afirmam que a aula presencial apresenta metodologias que
ajudam aprender mais, apenas 3 alunos diz ser a aula online ou remota. Ainda 1 aluno menciona
a aula online mas acrescenta em sua resposta “com explicagdo”, o que demonstra que a aula
pode ser online desde que tenha a interagdo com o professor explicando. A analise mostra que
sim, metodologias novas e o uso da tecnologia € importante para a aprendizagem, mas a
necessidade da interacdo com colegas e professores é importante.

Quando questionados sobre a percepcdo de como o processo de aprendizagem foi
prejudicado por néo ter aulas presenciais durante a pandemia, 57,5% dos alunos afirmam que
sim, e 38,75% dizem que em partes sim. Ao responderem esse questionamento apresentam 0s
motivos que justificam suas respostas, indicando: a falta de atencdo e concentracdo; falta de
vontade e entusiasmo; ndo estar presente no espaco da sala de aula; ndo ter o professor presente
para explicar e ficar com vergonha de perguntar; dificuldade de entendimento; oscilacdes no
sinal da internet; falta do contato presencial e da explicagdo do professor; falta de espaco e
recursos adequados; davidas; distracdo; falta de boa comunicacdo com os professores; e
dificuldades de organizacdo. Na sequéncia das respostas, também indicam que algumas
atividades realizadas pelos professores contribuiram mais fortemente para aprenderem, entre
elas: aulas online com explica¢do do conteudo; atividades diversificadas; atividades enviadas
para as residéncias; o dialogo e as explicaces dos professores, e a ajuda dos colegas; filmes
que explicavam um pouco sobre o contetdo.

Sobre as maiores dificuldades tidas pelos alunos durante as aulas ndo presenciais, citam
que ndo conseguiam se concentrar nas atividades; ndo tinham entendimento do conteddo;
sentiam muita falta da explicacdo do professor; falta vontade ou &nimo para estudar; assim
como ndo conseguiam se concentrar e ter um espaco adequado para o estudo em suas casas.
Nesta questdo também obteve-se 13 respostas afirmando que ndo tiveram dificuldades nas aulas
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ndo presenciais. Percebe-se que as tecnologias auxiliam para o aprender, mas ainda € necessario
evoluir nas estratégias e metodologias para que esse ensino possa realmente ser efetivo. A
participacdo do professor continua tendo uma grande relevancia para o entendimento dos
contetidos pelos alunos, e também na motivacdo destes. Essa analise confirma-se quando se
questionou aos alunos sobre a percepcéo deles em relagdo aos elementos que promovem sua
aprendizagem. Os alunos podiam escolher por mais de uma resposta entre as alternativas
existentes no questionario, e as alternativas que tiveram maior destaque foram a comunicacao
entre o professor e o aluno (36 respostas), e o dialogo e a interacdo (34 respostas). Em seguida
elencam os materiais e técnicas usadas pelo professor (10 respostas); a ajuda da familia (18
repostas); o acompanhamento do professor (17 respostas); a ajuda dos colegas (15 respostas);
0s encontros presenciais (14 respostas); e por fim o estudo individual (6 respostas) e a
afetividade (4 respostas).

Na sequéncia dos questionamentos, tambeém investigou-se sobre a percepcao dos alunos
em relacdo ao papel do professor na sua aprendizagem. Uma resposta foi excluida destas
questdes por conter resposta duplicada. Percebe-se pelos resultados da pesquisa que na medida
em que os professores foram incluindo praticas e metodologias que permitiram a comunicacao
entre professor e aluno, as aulas tornam-se mais efetivas e o papel do professor se afirma dentro
do contexto de um agente ativo e mediador da aprendizagem. Para os alunos pesquisados, 0s
professores sdo fundamentais para sua aprendizagem, contribuem para superar as dificuldades
tidas, sdo agentes motivadores para a continuidade do estudo, e contribuem para a melhoria do
aprendizado (Tabela 5). Destaca-se ainda a percepcdo dos alunos quanto aos professores
dedicarem seu tempo e sua atencdo para auxiliar nas atividades e estudos sempre que
necessario.

Tabela 4 - Percepcéo dos alunos sobre o papel dos seus professores

Questionamentos % Discordam % Concordam
Os professores sdo importantes para a minha aprendizagem. 5% 93,75%
Os professores entendem minhas dificuldades e me ajudam a supera- 11,25% 87,5%
las.
Os professores me incentivam a continuar estudando. 5% 93,75%
Os professores demonstram paciéncia e me auxiliam no entendimento 6,25% 92,5%
dos contetdos.
Os professores me déo aten¢do sempre que preciso. 16,25% 83,75%
Os professores estdo sempre disponiveis em me auxiliar nas atividades 15% 83,75%
e estudos.
Os professores dominam as tecnologias que auxiliaram as aulas 33,75% 65%
remotas.
Os professores contribuem para a melhoria do meu aprendizado. 5% 93,75%

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Para finalizar, segue a apresentacdo da percepg¢do dos alunos em relagéo a importancia
da escola para eles, e 0 que significa ir a escola. Dentre as respostas, elencam a escola ajudando
nas suas escolhas futuras (36 respostas) e na conquista e realizacdo dos seus objetivos (26
respostas), entendem que os estudos ajudam a melhor seu conhecimento (47 respostas),
fortalecem suas capacidades (19 respostas), fazem eles ser pessoas criticas e reflexivas (12
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respostas), e sentem-se capazes e realizados (10 respostas). Essas percepcdes demonstram que
os alunos percebem o espac¢o escolar como um espacgo além de aprender contetdos, depositam
sentimentos de escolhas, realizacdes futuras e fortalecimento das suas capacidades.

Para contribuir ainda com esta andlise, é possivel visualizar no Quadro 1 o significado
de ir a escola para esses alunos. As respostas sao apresentadas em sua integra, com corre¢éo de
ortografia apenas. Na grande maioria das respostas, percebe-se a escola como um espaco que
possibilita aprender, se divertir, fazer amigos, alcancar objetivos, obter formacdo e
conhecimento, e se preparar para a vida. Reflete desta forma a percepg¢éo dos alunos que além
de aprender, a escola também € vida.

Quadro 1 - Significado de ir a escola para os alunos

Aprendo bastante e me relaciono com meus amigos

Ter um aprendizado bom

Aprender e ver 0s amigos

Aprender coisas novas, alcancar meus objetivos

Significa que irei aprender melhor

Ver meus amigos e aprender bastante

Alegria, conhecimento e diversdo

Aprender e se divertir

Formagdo para o meu futuro

Ter conhecimento melhor, aprendizagem, motivagéo para viver

Tudo, ir pra escola praticamente € minha vida

Significa para mim aprender muitas coisas que possam influenciar no nosso futuro

Ter um conhecimento ainda melhor para alcancar 0os meus objetivos

Uma chance de ter um bom futuro que néo pode ser ignorado

Pra mim ir na escola é sabedoria e aprender e conhecimento

Ter uma aprendizagem melhor e o melhor para seu futuro

Significa ter mais conhecimento e me incentiva nas escolhas de meus objetivos e decisdes futuras,
para minha carreira profissional

Estudar, ter mais conhecimento, aprender e ter um futuro melhor

Estudar para ter um futuro melhor

Ter uma oportunidade de uma vida melhor no futuro

Significa aprendizado, ajuda e muito mais

Significa aprender coisas pra mim

Um lugar de onde todo conhecimento que aprendemos, na escola ele ensinam a ler, escrever, fazer
contas e outras coisas como 0s projetos e isso € bom

Aprender coisas novas, ter mais conhecimento e novas amizades
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Aprender coisas que nunca imaginaria que pudesse existir

Moldar o meu futuro, para ter um bom trabalho e dar orgulho para minha familia

Aprender

Aprender ter um futuro e ser alguém na vida

Aprender

Para mim ir a escola € estudar para na vida ser alguém quando crescer

A escola para mim garante um futuro bom, e faca com que eu tenha mais conhecimentos

Aprender melhor, falar com meus colegas, estudar para ter um futuro bom

Adquirir mais conhecimentos para me dar bem no futuro

Para 0 meu aprendizado e para eu ter um futuro

Aprender para ter um bom futuro

Significa estudar para ter um bom futuro

Significa aprender para no futuro eu conseguir trabalhar para ganhar dinheiro e sobreviver

Significa melhorar meu compreendimento e a minha aprendizagem

Aprender mais, construir um bom futuro e me ajudar a ampliar meu conhecimento

Ter mais conhecimento aprender mais, saber cada vez mais

Significa estudo, conhecimento, amizade, respeito.

Ter um futuro e um trabalho bom

Significa estudo, conhecimento, respeito € um ambiente muito bom

Conseguir ter um emprego bom, ter aprendizado para muitas coisas na minha vida

Estudar, melhorar meu aprendizado

Significa um futuro melhor

Para aprender coisas novas, para me ajudar no futuro

Aprender coisas novas com colegas e professores

Aprender para melhorar meu conhecimento para o futuro

A escola me ajuda nas escolhas futuras

Aprender, pode ter a liberdade do dialogo entre o aluno e o professor

Ir a escola, é vocé ir para se tornar um adulto melhor e ter um futuro brilhante. Também é divertido
estar na sala com colegas e professores

Uma maneira de esquecer meus problemas, onde meu futuro se forma

Construir conhecimento e um futuro com muitas realizagdes

Aprender, estudar, respeitar e ter um bom aprendizado

E uma obrigac&o que tenho que levantar cedo

Uma maneira de ter um futuro e ser inteligente, € uma coisa que nds vamos levar para a vida

Meu futuro, aprendizado, a escola serve para a vida toda
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Ir para um lugar para aprender coisas novas

Aprender coisas hovas

Aprender que ndo se ensina em casa, é um preparo para o futuro

Adgquirir mais conhecimento para minha vida futura

Aprender, planejar o seu futuro, amadurecimento, felicidade, aprendizagem, conhecimento e etc..

Para aprender mais que as aulas online

Aprendizagem, unido, comunicacdo, didlogo. Melhoria para o futuro, ajuda nas minhas escolhas, me
faz ser uma pessoa boa, me d& conhecimento

E o caminho para o meu futuro, sé indo para escola eu vou aprender mais, para futuramente fazer o
que eu gosto

Adgquirir mais conhecimento me preparar para o futuro

Melhorar o0 meu conhecimento

Aprender para um dia ser alguém no futuro

Aprender mais, ganhar conhecimento, ja pensar num futuro melhor para nés

Vir estudar, aprender conhecimento, ter educagéo e etc..

Estudar, aprender, ver colegas/amigos, ter mais conhecimento

Aprendizado, amizade, regras e obrigacao

Ir a escola significa ter um local onde além de aprender, fazer amigos ter interacdo com as pessoas

Aprender novas coisas, alegria, novas ideias, amigos

Cumprir o meu dever para adquirir conhecimento para hoje e para o futuro

Ir a escola significa ter um lugar sé para estudos, sem coisas que tiram o foco e atrapalham

Ir a escola significa ter um local onde além de aprender, fazer amigos ter interacdo com as pessoas

Aprender coisas novas

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

CONSIDERACOES FINAIS

A percepcao das acBes na forma de ensinar e aprender apresenta encarar novos dilemas
e desafios diariamente no espaco da sala de aula. O uso de novas metodologias ou da tecnologia
ndo faz mudar a forma como se aprende, a partir de experiéncias anteriores e de novos
conhecimentos, precisamos repensar 0os caminhos a serem explorados e usados na pratica
docente. A percepcao de professores, especialistas, familias, e outros profissionais € importante
sim, mas também precisamos desenvolver uma escuta ativa para o que desperta nos alunos o
interesse por aprender. H& ainda um longo debate entre todos 0s agentes envolvidos no processo
de ensinar e aprender, tanto de professores quanto de alunos, para que todos possam se
desenvolver plenamente.
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Os dados da presente pesquisa demonstram que no contexto estudado, existe uma
necessidade muito grande de interacdo, didlogo, acompanhamento de professores e familias,
espacos e condicdes adequadas de estudo, para que a aprendizagem ocorra. E possivel verificar
que para a maioria dos alunos as aulas presenciais sdo importantes para seu aprendizado, e que
as atividades que vem sendo desenvolvidas pelos professores e escola precisam continuar sendo
aprimoradas, pois para esses alunos a escola perpassa pelo espaco de aprender, mas também de
Vviver e conviver.

Os meios e ferramentas digitais sdo e continuaram sendo importantes aliados ndo apenas
para aulas ndo presenciais, mas em especial como suporte para a continuidade do que se
desenvolve em sala de aula. A percepgdo dos alunos demonstra a necessidade do uso de
diferentes meios e técnicas para aprender, e 0 acompanhamento dos professores é de grande
importancia para eles. No entanto, também elencam o apoio da familia para contribuir na ajuda
das tarefas e trabalhos extraclasse. Alem da pandemia, precisamos pensar que 0 processo de
ensinar e aprender é dindmico, necessita ser repensado continuadamente no contexto escolar e
no contexto familiar, para que o aprender ndo seja para o hoje, e sim para vida como fica claro
nos apontamentos dos alunos expressos no significado de ir a escola.
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O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES EM
RELACAO AO COMPONENTE CURRICULAR

Fabiane Turella Pedrozo Tomassini®

INTRODUCAO

O presente artigo versa sobre a percepc¢do dos estudantes da modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental da Escola Municipal Dom Jo&o Beccker na
perspectiva de saber se existe ou ndo uma articulacdo do curriculo de Ensino das Ciéncias da
Natureza com o cotidiano dos estudantes.

Nesse contexto, por meio de pesquisa exploratdria do tipo revisdo bibliografica
secundaria realizada de forma censitaria com estudantes da EJA Ensino Fundamental na area
da Ciéncias da Natureza, realizado no ano de 20109.

O escopo deste artigo privilegia a revisdo bibliografica, no contexto histérico da
EJA seguido de conceitos de curriculo de ciéncias da Natureza na educacdo da EJA.

O objetivo principal que permeia este artigo estd no fato de compreender a
existéncia ou ndo da relacdo entre o contexto cultural vivenciado pelos jovens e adultos e o
curriculo do ensino de Ciéncias da Natureza no curriculo da EJA.

E por fim, espera-se contribuir para melhoria do ensino de ciéncias para que o estudante
da EJA desenvolva seu raciocinio logico e racional, na perspectiva de que o curriculo na area
das Ciéncias da Natureza seja adaptado aos estudantes da EJA de maneira que possa dialogar
com o sujeito estudado, considerando a sua trajetoria e significando ndo apenas a representacao
de uma estruturacdo de contetdos e saberes, mas que seja um facilitador do desenvolvimento
de sua razdo para os fatos do cotidiano e, até mesmo a resolucéo dos problemas praticos.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E AADULTOS

A Educagdo de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino surgiu para atender
uma parcela da populacdo brasileira que por algum motivo ndo pode concluir seus estudos
escolares na idade regular.

Em seu sentido mais amplo, a EJA compreende os mais diversos processos de formacéo,
seja ela, continuada e permanente, formais e informais, perpassando quase todos os espacos de
convivio social.

1 Mestre em Educacdo (UFFS), Especialista em Salde e Meio Ambiente (URI), graduada em Ciéncias Bioldgicas
(URI), Graduada em Pedagogia (FAEL), professora Centro Universitario ldeau, professora Escola Municipal Dom
Jodo Becker. E-mail: fa.pedrozo@hotmail.com
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Segundo Haddad e Di Pierro (2000), foi sobretudo na segunda metade do século XX
que a educacao de jovens e adultos adquiriu sua prépria identidade. A primeira proposta oficial
para a educacdo de jovens e adultos foi realizada em 1947, por meio da Campanha para
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que apesar de apresentar uma proposta mais
ampla de educacdo, teve suas acdes somente voltadas para a alfabetizacdo e para acdes de
educacéo sanitaria (FAVERO, 2011).

As campanhas que se seguiram na década de 1960, interrompidas pelo golpe militar,
também foram voltadas para a alfabetizagdo, com as propostas de leitura de mundo de Paulo
Freire e o Movimento de Cultura Popular, os Centros Populares de Cultura e outros. Os
movimentos de educacdo popular representaram uma grande influéncia para a construcdo da
identidade da educacdo de jovens e adultos, especialmente a pedagogia de Paulo Freire, baseada
no dialogo e voltada para a formacéo politica e para a transformacéo social (RIBEIRO, 1999).

Durante o regime militar, programas nacionais como a Cruzada ABC (Acdo Basica
Cristd), extintaem 1971, e 0o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢&o) foram criados
para suprir as lacunas deixadas pela repressdo aos movimentos de educacdo popular. O
MOBRAL representou uma campanha de massa, com objetivo de sanar o problema do
analfabetismo e ainda realizar uma acdo ideoldgica que mantivesse a situacdo politica vigente.
Com a abertura politica e com a evidente ineficiéncia do programa, o MOBRAL foi extinto em
1985. (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A Constituicdo Brasileira de 1988, influenciada pela revitalizagdo dos pensamentos e
praticas dos grupos de educacdo popular reprimidos pelo regime militar, estabelece o direito a
educacdo de jovens e adultos, quando expressa a garantia de Ensino Fundamental, obrigatorio
e gratuito para cidaddos em qualquer idade. Esse periodo foi marcado pelo fortalecimento dos
cursos supletivos por meio da criagdo da Fundagdo Nacional para Educagéo de Jovens e Adultos
— Educar, e apos a sua extincdo, em 1990, pela descentralizacdo dos projetos de EJA, que
ficaram a cargo dos estados e municipios (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A LDB 9.394/96, nos artigos que dizem respeito especificamente a educacao de jovens
e adultos, incorpora uma mudancga conceitual, onde o ensino supletivo foi substituido pela
educacdo em um sentido mais amplo, compreendendo os diversos processos de formacao
(SOARES, 2002).

O parecer CEB 11/2000 (BRASIL, 2000), que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacao de jovens e adultos e pode ser considerado o principal documento
regulamentador e normatizador para este segmento da educacdo, define a EJA como
modalidade da educacéo basica e como direito do cidaddo. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo de jovens e adultos conceituam este segmento como "uma categoria
organizacional constante da estrutura da educacdo nacional, com finalidades e funcbes
especificas" (BRASIL, 2000, p. 5).

Nesse momento cria-se, portanto, uma nova demanda para as diferentes disciplinas, que
devem pensar sobre como a formacdo de professores, os curriculos e 0os materiais educativos
podem contemplar as necessidades dos educandos da EJA. Nesse cenario de significativas
mudancas conceituais e legais € elaborada a proposta curricular do MEC para a educacdo de
jovens e adultos.

Atualmente pouco investimento se faz para essa modalidade de ensino, pois poucos séo
0s materiais didaticos especificos elaborados para a EJA e 0s que existem sdo pouco
consistentes para a demanda desse publico alvo. Para termos uma ideia, por exemplo, s6 em
2015 as escolas foram contempladas com a primeira cole¢do de Scrivano et al. (2013) com

82
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n. 5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



livros especificos para o ensino médio de jovens e adultos, essa concretizacdo foi possivel a
partir do edital de 2012 do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O CURRICULO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA EJA

A concepgao curricular ¢ uma construgdo historica que reflete nas
transformacdes decorrentes da organizacdo econOmica, politica e legal de uma
sociedade em um determinado momento. Socialmente determinada, ela implica que a
sua elaboragdo e pratica sejam concretizadas em processos educativos que
correspondam as finalidades socioeducativas derivadas da realidade social e do
desenvolvimento cientifico-tecnologico.

Segundo Libaneo (2008 p. 168) “Enquanto proje¢ao do projeto pedagdgico, o
curriculo define o que ensinar, o para que ensinar, 0 como ensinar ¢ as formas de
avaliacao em estreita colaboragao com adidatica”.

Sendo assim, a inser¢do dos jovens e adultos no processo de desenvolvimento
como cidadaos produtivos e também preparados para fazer a leitura do mundo, demanda
agoes educativas que considerem a escolarizagdo como instrumento indispensavel a
construcao da sociedade democratica.

No entanto, em se tratando de EJA a construgdo ¢ a vivéncia do curriculo ainda
¢ um grande desafio. Isso porque, em algumas realidades, a efetiva praticado curriculo,
como ainda a sua propria construcao, esta longe de contemplar as culturas experienciais
dos alunos da EJA, que apresentam caracteristicas distintas. Isso porque o educando
jovem e adulto, por ser cidaddo, a maioria trabalhadora, quer sentir-se sujeito ativo,
participativo e ter possibilidade de crescer na cultura, no social e no ambito econdmico.
Por isso a necessidade da EJA ter um curriculo préoprio, que venha ajudar a fechar as
lacunas desta modalidade, pois o curriculo que temos hoje ¢ engessado a todos os
estudantes, tal como expde Cavalcante (2009).

A introdu¢do do ensino de Ciéncias na escola ocorreu no inicio do século XX
(NARDI; ALMEIDA, 2004), mas foi, sobretudo ap6s a Segunda Guerra Mundial, que a
disciplina ciéncias naturais adquiriu importdncia e passou a ser alvo de projetos
educacionais em vdarios paises. As mudangas ocorridas no periodo pos-guerra, como a
profissionalizagdo da ciéncia, a crescente industrializacdo e o desenvolvimento tecnoldgico
e cientifico, ndo puderam deixar de impactar o curriculo escolar (KRASILCHIK, 1987), que
passou a responder a uma nova demanda: a formacdo do futuro cientista. O Brasil
acompanhou esta tendéncia, e o ensino de Ciéncias passou a ter aqui um carater
propedéutico, cujo principal objetivo era a formacdo de uma elite de cientistas que
libertariam o pais da dependéncia estrangeira e impulsionariam o desenvolvimento
cientifico-tecnologico (KRASILCHIK, 2000).

As crescente produces cientificas e tecnoldgicas estdo relacionadas diretamente com
as rapidas mudancas na sociedade e no mundo, sdo relagdes historcas, politicas e culturais que
determinam a qualidade de vida das pessoas e 0s instrumentos de sua consciéncia criticas. Elas
sdo parte do debate democratico por um mundo mais justo, voltado para o desenvolvimento
sustentado, para a superacdo das desigualdades, para a dignidade e a solidariedade.
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Com base em consideracfes dessa natureza, as leis vigentes preconizam a integracéo
entre a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e a vida cidada, de modo que cada componente
curricular contribua com uma melhor orientacdo para o trabalho e com a ampliacdo dos
significados das experiéncias de vida dos alunos. Eles devem ter acesso aos conhecimentos que
poderdo promover e ampliar suas interpretacdes sobre aspectos individuais e coletivos que
condicionam a salde e a reproducdo humanas, sobre as transformagbes dos ecossistemas no
planeta como um todo e particularmente no lugar onde vivem. Questdes como essas pautam a
formulacdo desta proposta para o curriculo de Ciéncias Naturais (BRASIL, 2002).

No entanto, diante da evolucéo cientifica e tecnoldgica que a sociedade contemporanea
tem passado, apenas dominar os codigos da leitura e da escrita da lingua materna ndo é mais
suficiente para o posicionamento do individuo diante de questdes complexas da realidade, como
as relacionadas a Ciéncia e a sua importancia para a sociedade.

Tal conhecimento ¢é tdo difundido na sociedade que se faz necessario produzir e
organizar conhecimentos especificos sobre os quais 0 homem tenha suporte para suas analises
e julgamentos (DAL PIAN, 1992).

Dessa forma, as propostas que mais se adéquam ao ensino de Ciéncias, principalmente
na EJA, seriam aquelas que contribuem para uma aprendizagem comprometida com as
dimensdes sociais, politicas e econémicas (SANTOS, 2006). Exemplificando: a partir dos
problemas ambientais ocasionados pelo mau uso da Ciéncia pelo homem, poderiamos
investigar propostas didaticas que contemplassem a aprendizagem a partir de um problema real
ou ficticio e que favorecesse a autonomia dos sujeitos da EJA.

Perspectivado dessa forma, o presente artigo convida a pensar a Educacdo em Ciéncias
da Natureza na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos a partir da evidéncia de que a
construcdo social do curriculo se da em face de questdes de poder e identidade. Isso implica em
defender que o curriculo escolar na EJA, apesar de ter relacdo com os conhecimentos que
circulam nas instancias sociais da ciéncia e da academia, ndo pode ser submetido termo a termo
ao conhecimento cientifico. Pelo contrario, o curriculo escolar tem uma constituicao
epistemoldgica propria, forjada ante as finalidades sociais e finalidades educacionais em
disputa em diferentes periodos histdricos (LOPES; MACEDO, 2002).

Indo mais adiante, os curriculos em Ciéncias da Natureza na EJA por sua vez, ndo
devem ser concebidos e analisados com base em um olhar que os identificam plenamente com
o curriculo do ensino “regular”. Afinal, trata-se de outros sujeitos e outras finalidades
educativas. Ainda que nas redes publicas de ensino os mesmos docentes assumam o trabalho
com criangas, jovens, adultos e idosos, a reproducdo de conhecimentos, praticas e materiais
pedagogicos produzidos no ambito do ensino regular para uso na EJA aponta para muitos
problemas (DI PIERRO, 2008).

E preciso enfrentar o desafio de pensar e produzir curriculos voltados & Educacdo em
Ciéncias da Natureza sintonizados com as especificidades dessa modalidade de ensino.

METODOLOGIA

A revisdo bibliografica foi feita mediante leitura sistematica a partir de livros e
periddicos e por artigos cientificos encontrados nas bases de dados digitais do Google
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Académico e Periddicos da Capes no recorte temporal de 2010 a 2019, totalizando quarenta
trabalhos, com fichamento de cada obra, ressaltando os pontos abordados pelos autores
pertinentes ao assunto em questao.

A pesquisa foi realizada com estudantes da Educagéo de Jovens e Adultos do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Jodo Becker, situada no
municipio de Ipiranga do Sul, RS. Os sujeitos em questdo sdo homens e mulheres na faixa
etaria minima de 37 anos e maxima de 74 anos de 7° ano e 9° ano. Tratando-se das mulheres,
essas sdo a maioria na classe, pois, apenas dois homens compdem a classe. De acordo com
Brasil (2007) dados semelhantes, apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em parceria com o Ministério da Educagdo: “Mais de 50% dos alunos que
frequentam cursos de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), também conhecido como curso
supletivo, sao mulheres”.

Ap0s andlise e aprovacao da Secretaria Municipal de Educacdo para este estudo, foram
aplicados questionarios com nove perguntas simples e objetivas, quatro perguntas descritivas
no qual ndo era permitida e nem necessaria a identificacdo dos estudantes, conforme as normas
seguidas. A pesquisa foi aplicada a 13 estudantes do 62 ano e 9° ano. Apds os dados coletados
dos questionarios, foi realizada a analise dos dados.

ANALISE DE DADOS

A utilizacdo do questionario objetivou identificar as concepc¢des dos estudantes sobre a
existe ou ndo da articulacéo do curriculo de ciéncias com o seu cotidiano. E com a sua aplicacédo
foi possivel constatar que todos os entrevistados gostam de estudar Ciéncias da Natureza e mais
de 90% consideram que o componente curricular contribui no seu cotidiano principalmente no
que se refere aos cuidados com a saude e higiene, conhecimento sobre a natureza e meio
ambiente, auxilio na escolha de compra de alimentos em mercados e feiras. Em relacdo a
influéncia das Ciéncias da Natureza nas tomadas de decisdes na vida dos estudantes, apenas
53% considerou importante, seguido de 61% considera importante para a comunicacao no dia-
a-dia e menos de 30% citou a importancia para ajudar a entender o sistema politico do Brasil e
a resolucéo de problemas.

Quando perguntado aos estudantes se eles se sentem capazes de ensinar o que
aprenderam na aula de ciéncias da natureza para outra pessoa, 92% responderam mais ou menos
e apenas 8% responderam que Sdo capazes.

Todos os entrevistados afirmaram que as aulas contribuem para a formacao de opinido
dos mesmos.

As respostas dos estudantes para as questdes construidas no modelo de escala de Likert,
em suas cinco alternativas, estdo relacionadas conforme a tabela a seguir.
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Tabela 1 - Andlise das respostas dos alunos segundo a frequéncia (%) de acordo com o0 modelo
de escala de Likert

] Fuwn | x | 2wd o5
AFIRMATIVA % o SELJEE SEfERe

E - cWiEhl aj mm;ggm

& $28 |z ]822°z2
Satisfacdo com as aulas de Ciéncias da Natureza 100,0 0,0 00| 0,0 0,0
Estimulo do professor para o estudante estudar 92,0 8,0 00| 0,0 0,0
Clareza no esnino do assunto pelo professor 100,0 0,0 00| 0,0 0,0
Contribuicdo das atividades no componente curricular para a 92,0 8,0 00| 0,0 0,0
compreensdo dos conteldos
Dinamica do professor de Ciéncias da Natureza em usar varios 100,0 0,0 00| 0,0 0,0
recurso para ensinar

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Dentre os estudantes entrevistados, 100% (n = 13) disseram que estavam satisfeitos com
0 ensino de ciéncias e 92% (n = 12) responderam que o professor estimulava o aluno a estudar
ciéncias.

Todos os estudantes afirmaram que o professor de ciéncias ministrava aulas com clareza
e com dindmica satisfatoria. Silva et al. (2011), afirmam que, desde que aceita pelos estudantes,
aulas mais interativas ajudam os estudantes na compreenséao e consequentemente melhoram o
seu rendimento. Moreira; Estumano (2016) em sua pesquisa encontrou resultado semelhante,
onde 93% dos alunos entrevistados responderam que o uso de aulas dinamicas e interativas
facilita o ensino.

Quando indagados se as aulas de ciéncias da natureza tém relevancia em sua vida, 100%
dos estudantes responderam sim.

Entre as questBes descritivas, ao questionar sobre qual o tema que mais gostou de
estudar em ciéncias, as respostas com um maior numero foram as seguintes:

E T

Corpo Humano: “porque aborda o nosso cotidiano”, “porque aprendi muito mais que eu

I TS

sabia”, “entendi o que é uma célula

9

Agua e Meio Ambiente: “porque entendi os estados fisicos da agua”, porque a agua é muito
importante para nossa sobrevivéncia “

Quanto aos temas que ndo gostaram de estudar, apenas um estudante respondeu “Pegar
os animais no laboratorio de ciéncias, ndo gosto de sapo, cobra e aranha”.

Temas que os alunos ainda ndo estudaram, mas tem um grande interesse os mais citados
foram as doengas como cancer, estresse, leucemia. Também elucidaram o interesse por assuntos
relacionados a sexualidade e afetividade.

Quando questionados o que o componente curricular de Ciéncias da Natureza significa
para vocé, das narrativas expostas pelos estudantes, destacamos:
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“ Conhecimento sobre as coisas no mundo e a natureza”

“Muito importante para a vida”

“Tudo muito bom”

“ Aprendi muitas coisas que eu nem imaginava sobre o corpo humano”
“Muito aprendizado”

“ Agregar conhecimento”

“ Muitos ensinamentos para nosso dia-a-dia”

“Conhecimento”

Considerando esses resultados, é importante salientar que o ensino de Ciéncias
possibilita ao aluno a compreensao tanto de conhecimento cientifico em si quanto da construcéao
de um conhecimento cientifico em estreita relacdo com sua vivéncia diaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas incursdes investigativas observa-se que embora os alunos gostem e
consideram importantes para sua vida as aulas de Ciéncias da Natureza, a Educacédo de Jovens
e Adultos ndo tem conseguido promover a integracdo do individuo ao contexto sécio-
econdmico vivenciado pelos seus sujeitos. Muitas vezes, a EJA, apresenta em sua organizagao
curricular propostas que ndo atendem as necessidades dos educandos, ndo apresentando
metodologias pedagdgicas contextualizadas a diversidade cultural que compde a EJA. Assim,
uma das possiveis origens da evasdo e ou do insucesso escolar dos educandos da EJA esta no
desestimulo provocado por uma proposta curricular que ndo atende as necessidades reais dos
educandos.

Esse estudo nos propde uma reflexdo sobre nossa organizagéo curricular no ensino da
Educacdo de Jovens e Adultos e diante do que foi exposto, foi possivel pensar sobre alguns
aspectos histéricos da EJA no Brasil e o seu desenvolvimento, além de rever e refletir sobre a
proposta curricular efetivada na modalidade de ensino e sua aproximagéo com as experiéncias
de vida dos estudantes, perpassando pela complexidade da evasdo escolar, sendo esse um dos
maiores problemas existente na EJA, ja que podemos relacionar o mesmo a fatores
preponderantes que sdo 0s sOcio-econdmicos, culturais, politicos e historicos, e que pode ser
reconhecido, também, como resultado das propostas curriculares que desfavorecem e
desestimulam os educandos da EJA.

Sendo assim, é primordial que o sistema publico de ensino oferte uma educacdo de
qualidade e formacdo especifica aos professores dessa modalidade educativa, e que esses
estejam capacitados para garantir de forma positiva e significativa o ensino, dando aos
estudantes da EJA a oportunidade de se constituirem como cidaddos autbnomos, criticos e
conscientes, pois € possivel materializar esses fatores a partir da elaboracéo e realizacdo de uma
proposta curricular contextualizada com as reais necessidades dos alunos.

Portanto, mesmo 0s estudantes se mostrarem satisfeitos com as aulas de ciéncias da
Natureza, a fungdo do professor é sem duvidas explorar a0 méaximo do potencial do estudante,
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suas habilidades e competéncias, dessa forma, sair do ensino tradicional é necessario para
formar estudantes conscientes e criticos, capazes de acompanhar as mudancas cientificas.
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TECNOLOGIA E EDUCAGAO: ANALISE BIBLIOMETRICA
DAS ULTIMAS DUAS DECADAS (2000 A 2019)

Edson Pedro Zambon?
Lidiane Céassia Comin?

INTRODUCAO

Embora termos como tecnologia, uso da tecnologia, novas tecnologias, parecam ser
modernos e contemporaneos, deve-se observar que esses termos sao utilizados desde o século
XVII, quando o saber cientifico se fundiu com a pratica e técnica. De um modo mais geral, 0
uso da tecnologia e sua relacdo com o conhecimento e aplicagdes possibilitam a melhoria das
atividades no dia-a-dia. Na contemporaneidade torna-se irrelevante debater se o uso das
tecnologias pode ou néo afetar a vida, mas sim, como afeta e transforma estruturas sociais.

No Brasil, os cursos tecnoldgicos tém ganhado forca nas ultimas décadas, os quais tem
a pretensdo de formacdes mais proximas para o mercado de trabalho (FAVRETTO;
MORETTO, 2013). Outro fator relevante diz respeito a crescente alta do ensino a distancia, os
constantes debates de alteracdo das profissdes devido ao aumento da tecnologia em diversas
areas, inclusive dos professores em todos os niveis educacionais reemergindo o debate se a
tecnologia pode substituir o professor (MARSHM, 2020). No entanto, ao tratar de tecnologia
entende-se 0 mesmo como um assunto transversal, que pode ser tratado em qualquer area de
conhecimento e com enfoques especificos, o que justifica um estudo bibliométrico capaz de
apresentar os principais estudos sobre o tema.

Para ndo limitarmos na superficialidade, este estudo busca relacionar tecnologia e
educacdo. Mais especificamente, tem-se como objetivo realizar uma andlise bibliométrica dos
artigos publicados em revista cientifica envolvendo a tematica educacdo e tecnologia. Para
tanto, utilizando-se da base de dados Scopus, considerando as Ultimas duas décadas como linha
temporal. Para tanto, a estruturacdo do estudo busca apresentar, primeiramente, o conceito de
tecnologia e suas aplicacdes, na intencdo de apresentar ao leitor uma definicdo do termo. Em
seguida busca-se apresentar o processo educacional, num sentido restrito a educacdo formal,
para em seguida tratar da identificacdo das tecnologias aplicadas no contexto educacional, com
base em estudos nacionais e internacionais.

REFERENCIAL TEORICO

A tecnologia no contexto contemporaneo nao deve ser considerada apenas um estudo
datécnica. A forma como se deu o desenvolvimento tecnoldgico, bem como seu uso, surge num
contexto de tornar a ciéncia mais aplicada no dia a dia dos seres humanos (MIRANDA, 2002).

! Mestre em Ciéncias Contabeis com énfase em Controle de Gestdo pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos
— UNISINOS, professor de graduagdo e pés graduacdo, e-mail: edsonzambon@gmail.com.

2 Doutora em Administracdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina — UNOESC, professora de graduacéo
e pos graduacdo lato sensu, e-mail: prof.lidianecassiacomin@gmail.com.
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O termo tecnologia é frequentemente associado com ciéncia (e muitas vezes tratado
erroneamente como sindnimo) dado que um é produto do outro, ou seja, quando ha pesquisa e
producdo cientifica ha progresso tecnologico (MARICATO, 2010).

No entanto, alguns campos da ciéncia podem n&o resultar e/ou contribuir com o
progresso tecnoldgico. A ciéncia elucida sobre fatos que podem ser explorados, que podem ou
ndo resultar em progresso tecnoldgico. A descoberta de uma vacina, por exemplo, além de usar
métodos cientificos para testes de sua eficacia e obter aprovacéo cientifica (KUHN, 1978) deve
contar com um aparato de equipamentos tecnoldgicos para sua producdo em massa e
disponibilizar para uma determinada populacao.

Para Versaszto et al. (p. 39, 2009) tecnologia “abrange um conjunto organizado e
sistematizado de diferentes conhecimentos, cientificos, empiricos e intuitivos. Sendo assim,
possibilita a reconstru¢do constante do espago das relagdes humanas.” Nesse sentido, pode-se
definir tecnologia como uma aplicacdo pratica do conhecimento cientifico? Sim, nesse estudo
alinha-se ao entendimento que tecnologia para definir produtos e servigos criados a partir de
conhecimentos cientificos, a técnica, por sua vez, refere-se apenas ao desenvolvimento de
habilidades praticas sem ajuda do conhecimento cientifico.

Ao abordar o tema tecnologia e educacgdo pode-se relacionar em diferentes enfoques: 1)
Como a educacao impulsiona a tecnologia, ou seja, a educacdo como uma variavel enddgena a
tecnologia; 2) O uso de tecnologias nos processos da educacdo. Neste estudo delimita-se a
andlise bibliométrica, que por sua vez pode apresentar aos pesquisadores brasileiros acesso a
estudos mais citados e/ou autores mais reconhecidos no campo académico, de maneira a
contribuir quanto ao uso de tecnologias para auxiliar na educacéo.

Altuzarra (2016), considera o contexto historico da relacdo entre tecnologia e educacéo
e reconhece que 0 uso de computador e outros instrumentos tecnolégicos podem ser
promissores a praticas pedagdgicas desde que integrado na grade curricular, ndo apenas como
uma area especifica e um componente transversal, presente em cada area. Por outro lado, ndo
se pode ignorar que o uso das tecnologias é resultante de orientacdes estratégicas, escolhas
deliberadas conforme contexto social (PEIXOTO; ARAUJO, 2012), as quais possuem impacto
direto no mundo do trabalho desencadeando mudancas nas relacGes sociais.

A tecnologia, neste aspecto, podem ser um instrumento de combate a desigualdade
social, ou na auséncia de politicas publicas contribuir para 0 aumento desta (MOREIRA,;
KRAMER, 2007). Como apontado por Conte e Martins (2015) a tecnologia representa uma
alternativa ao processo educativo, além de todas as atividades especulativas possiveis, coincide
com a criacdo e a libertacdo, dada sua necessaria conexdo com a socializa¢do do conhecimento.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente estudo é de natureza exploratoria fazendo uso de técnicas bibliométricas em
busca de identificar o crescimento da producéo cientifica na tematica tecnologia e educacéo.
Conforme Maricato (2010) os estudos bibliométricos podem ser agrupadas em trés categorias
de indicadores: (i) que busquem mediar a produtividade cientifica e tecnoldgica (nUmero de
artigos, livros publicados e patentes registradas); (ii) aproximacdes quanto ao uso e qualidade
dos estudos publicados; (iii) colaboracdo entre pesquisadores e instituigdes.
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A coleta de dados desta pesquisa iniciou com a pesquisa na base de dados Scopus com
os termos tecnology and education constantes no titulo dos estudos, com o objetivo de
relacionar os dois temas. Como definig¢do dos critérios de pesquisa, delimitou-se o periodo das
ultimas duas décadas, no periodo de 2000 a 2019, e considerou-se apenas 0s estudos da area de
ciéncias sociais. As revistas cientificas que ndo apresentaram relagdes com educacdo ou
tecnologia foram excluidas do filtro, buscando manter apenas revistas com escopo principal,
educacéo e/ou tecnologia.

Dentre as diversas ferramentas para analise bibliométrica, optou-se pelo software
VOSviwer o qual é utilizada para identificar os autores e coautores que mais publicaram no
periodo analisado, bem como os autores mais citados. A mesma ferramenta é utilizada para
identificar as palavras mais citadas nos titulos, resumo e palavras chave (MOREIRA;
GUIMARAES; TSUNODA; 2020).

RESULTADOS E ANALISES

Inicialmente buscou-se identificar a quantidade de estudos publicados em que constasse
as palavras educacdo e tecnologia no titulo da publicacdo. Identificou-se um crescimento
significativo das publicacdes entre 1980 e 2019. Do total de 4.570 artigos publicados, mais da
metade foi produzido na Gltima década.

Figura 1 - Publicacdes relacionando Educagéo e Tecnologia
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Por se tratar de temas interdisciplinares, as pesquisas que abordam o tema educacéo e
tecnologia sdo espalhadas em diversas areas do conhecimento, identificou-se estudos em 30
areas diferentes, entre as quais destaca-se em ciéncias Sociais (39%), Engenharias (12%),
Ciéncia da Computacédo (11,6%), Medicina (7,8%), Matematica (2,1%) e Gestdo e Negocios
(4,6%).

Como o objeto desta pesquisa € identificar principais estudos na area da educacdo que
abordem o tema tecnologia, para fins da andlise bibliométrica delimitou-se apenas nas areas de
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ciéncia sociais uma vez que além de ser area com maior quantidade de estudo publicados ainda
deve-se considerar que abrange as areas com pesquisadores na area de educacao.

Conforme consideragdes anteriores, fez-se os filtros buscando apenas artigos cientificos
em periddicos da area de ciéncias sociais, identificou-se 1999 artigos.

Evidencia-se que os estudos relacionando tecnologia e educacdo dobraram na ultima
década, o que mostra o interesse dos pesquisadores na &rea social, do uso da tecnologia na
educacdo. Vale ressaltar que ndo houve segregacao por tipo de estudo, se esses estudos tratam
de educacdo em éareas especificas, a informacao apresentada refere-se aos estudos que trazem
em seu titulo tecnologia e educacéo.

Figura 2 - Evolucdo dos estudos publicados
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)

As revistas com maior nimero de estudos, sao revistas com enfoque no tema tecnologia,
e no tema educacdo. Naturalmente os pesquisadores tendem a direcionar suas pesquisas em
revistas especificas sobre o tema.

Figura 3 - Principais revistas
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Os periddicos Internacional Journal of technology and design Education e Computer
and Educacion possuem publicacdes desde o inicio dos anos 2000, além de serem os periddicos
que mais publicam, e ainda sdo as mais tradicionais da area bem como as mais citadas, como
evidenciado da Figura 4.

Figura 4 - Revistas mais citadas
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A revista Computer and Educacion também aparece com maior nimero de citacoes
(2687), mais de trés vezes da segunda colocada Internacional Journal of technology and design
Education que conta com 815 citagdes no periodo analisado. A Figura 4 apresenta todas as
revistas com mais de 200 cita¢cOes, 0 que totalizou 21 revistas que tiveram esse desempenho
minimo (em numero de citacfes das suas publicacdes).

Como pode-se observar na Figura 4, o EUA é a pais com maior nimero de publicacdo.
Além de ser um pais continental, ainda € a maior economia do mundo, logo ¢ de se esperar que
paises mais desenvolvidos tenham maior propensdo a novas tecnologias, ademais empresas do
Vale do Silicio tem liderado inovagdes tecnologicas o que pode contribuir com o numero de
publicacGes relacionando tecnologia com educacao.

O Brasil fica na 122 posicdo em quantidade de estudos publicados. Deve-se reconhecer
que a base Scopus pode ndo abranger todo os periddicos, portanto é provavel que a quantidade
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de publicacdes sobre o tema, seja superior a apresentada, no entanto 0 mesmo argumento é
valido para os demais paises.

Figura 5 - Paises que mais publicam
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Ao analisar as conexdes entre 0s paises que publicam, percebe-se que os EUA e 0 Reino
Unido s&o os paises que mais possuem publicacGes sobre o tema, e citagdes (Figura 6).

Figura 6 - LigacGes pesquisas entre paises
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O Brasil pertence ao clusters dos EUA o qual possui mais citacdes, e pode-se considerar
um dos paises centrais na producdo de contetido na area de tecnologia e educagéo, o que pode
ser usado como justificativa pelos pesquisadores brasileiros serem mais propensos em consulta
a estudos americanos. Por outro lado, o fato das pesquisas brasileiras se concentrar em estudos
de um Unico pais ndo é algo positivo. A Finlandia que possui 0 mesmo namero de artigos na
base analisada, além dos EUA tem relagdo com outros 6 paises, o que pode contribuir com uma
rede de pesquisa mais diversificada proporcionando diferentes correntes teoricas.

Os autores que mais publicaram no periodo analisado séo; Davis, da Nova Zelandia e
Loveles, do Reino Unido com 7 publicagdes cada.

Quadro 1 - Autores com maior nimero de estudos publicados

Autores Filiacio Publicaces

Davis, Niki University of Canterbury, Christchurch, New Zealand 7

Loveless, Avril M. University of Brighton, Brighton, United Kingdom

Selwyn, Neil Monash University, Melbourne, Australia

Mears, Derrick | Western Washington University, Bellingham, United States

Tondeur, Jo | Vrije Universiteit Brussel, Brussels, Belgium

gl o1 o o N

Zia, Lee L. | National Science Foundation, Arlington, United States
Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Busca-se analisar os autores mais citados (Tabela 1), ou seja, ndo necessariamente séo
estudos que constam na base de dados analisadas, mas citados por eles. Diante disso,
selecionou-se os autores com no minimo 200 citagBes no periodo.

Tabela 1 - Autores mais citados

Class. Autores Doc. Cit Class.  Autores Doc. Cit

1 TeoT. 4 391 12 Gil R. 1 215
2 Price L. 4 360 13 Martin S. 1 215
3 Beldarrain Y. 1 356 14 Peire J. 1 215
4 Kirkwood A. 4 303 15 Sancristobal E. 1 215
5 Bernard R.M. 4 296 16 Oliver R. 2 208
6 Borokhovski E. 4 296 17 Bayne S. 1 202
7 Schmid R.F. 4 296 18 Hemmi A. 1 202
8 Abrami P.C. 3 271 19 Land R. 1 202
9 Tamim R.M. 3 246 20 Seymour E. 1 200
10 Castro M. 1 215 21 Waycott J. 2 200
11 Diaz G. 1 215

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Timothy Teo (Teo T.) da universidade de Murdoch, Australia, Linda Price (Price L.) da
Universidade de Bedfordshire, Reino Unido, e Yoany Beldarrain e Adrian Terence Kirkwood
(Kirkwood A.) da Open University, Reino Unido, sdo os autores mais citados, com mais de 300
citacOes.

Além de identificar os autores mais citados, busca-se identificar quais estudos foram os
mais citados. A Figura 7 apresenta as obras mais citadas, selecionou-se apenas obras com no
minimo 100 citacGes totalizando 28 estudos. A Figura 7, apresenta os estudos mais citados
constatando-se que nao ha formacao de redes entre esses estudos, ou seja, sdo estudos isolados
ndo formando-se nucleos de citacbes entres 0s estudos.

Figura 7 - Redes dos estudos mais citados
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A seguir apresenta-se um quadro com os 4 estudos mais citados. O estudo mais recente
percebe-se que Teo T. e Beldarrain Y. sdo 0s que aparecem como autores mais citados, devido
a esses estudos.

Optou-se por incluir dois estudos mais recentes de Potkonjak (2016) e Gutiérrez (2017)
uma vez que ndao completaram 5 anos de sua publicacédo e aparecem entre os mais citados. Para
fins de identificar assuntos emergentes tais autores poderiam ser consultados.
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Quadro 2 - Estudos mais citados

Autor Estudo Revista Cit
Artigos mais | Timothy Teo (2009) | Modelling technology acceptance | Computers & Education 383
citados  no in education: A study of pre-
periodo service teachers

Yoany  Beldarrain | Distance  Education  Trends: | Distance Education 356

(2006) Integrating new technologies to

foster student interaction and
collaboration

(2011) education:  Seven years of
forecasts and convergence

Sergio Martin et al | New technology trends in | Computers & Education 215

Thomas C. Reeves, | Design research: A socially | Journal of Computing in | 195

Jan Herrington & | responsible approach to | Higher Education
Ron Oliver (2005) instructional technology research
in higher education
Mais Veljko  Potkonjak | Virtual laboratories for education | Computers & Education 179
recentes (2016) in science, technology, and
engineering: A review
Jorge Martin- | Virtual Technologies Trends in | EURASIA Journal of | 137
Gutiérrez (2017) Education Mathematics Science and

Technology Education

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Com o propésito de melhor identificar as caracteristicas dos estudos que compde a base
de dados da presente pesquisa, faz-se uma analise das principais palavras constante nos titulos
dos estudos que se relacionam com Tecnologia e Educacao. Considerou-se apenas palavras com

no minimo 10 cita¢es, as quais sdo apresentadas na Figura 8.

Figura 8 - Relacgdo palavras titulos dos estudos
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Como a palavra technology e education sdo considerados os critérios para os estudos
comporem a base de dados desta pesquisa naturalmente sdo as mais frequentes. Paralelamente
0s termos mais usados nas ultimas pesquisas sao: Educacdo Superior, Engenharia, Professores,
Pesquisa, Tecnologias digitais, Design, Educacédo Fisica. Outros termos, embora ndo recentes,
também sdo frequentemente utilizados como: Educacéo a Distancia, Tecnologia da Informacéo,
Educacdo Tecnoldgica, Novas Tecnologias, Ciéncia, Tecnologias Assistidas, Educacéo
Especial, entre outros evidenciados na Figura 8.

Percebe-se que 0s estudos trazem termos ligados a educacéo e tecnologia com presenca
de termos como Engenharias e Ciéncia relacionam-se fortemente com tecnologias, do mesmo
modo que os termos educagdo superior e ensino a distancia, e tecnologias da informacéao, podem
ser considerados termos pertinentes da educacédo estando em pauta nas pesquisas académicas.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo buscou cumprir com seu objetivo e realizar uma analise bibliométrica dos
artigos publicados em revista cientifica envolvendo a tematica educacdo e tecnologia
utilizando-se da base de dados Scopus. Para tanto, fez-se as buscas de estudos que continham a
palavras tecnology and education resultando em uma base de dados de 1.999 artigos cientificos.

Os resultados obtidos evidenciam os EUA como o pais que mais publica sobre o tema
assim como a revista mais citada sdo Computer and Educacion e Internacional Journal of
technology and design Education. J& como autores que mais publicaram no periodo analisado
foram Davis, N. e Loveless, A., com sete artigos publicados.

Os autores mais citados foram; Timothy Teo (Teo T.) da Universidade de
Murdoch, Australia, Linda Price (Price L.) da Universidade de Bedfordshire, Reino Unido.
Yoany Beldarrain e Adrian Terence Kirkwood (Kirkwood A.) da Universidade Open
University, Reino Unido, todos com 300 citagdes. Essas indicacGes possibilitam aos
pesquisadores brasileiros maior qualidade na consulta de estudos especializados na area, uma
vez que este estudo constata apenas uma relacdo direta das pesquisas brasileiras com EUA.

Quanto a anélise das palavras mais relacionadas com educacéo e tecnologia, as mesmas
apresentaram-se de forma coerente mostrando-se relagdes com temas como educacao superior,
engenharia, professores, pesquisa, tecnologias digitais, design, educacdo fisica, educacdo a
distancia, tecnologia da informacdo, educagdo tecnoldgica, novas tecnologias, tecnologias
assistidas, educacdo especial e ciéncia. A relacdo destes termos reforca que a base de dados €
consistente, abrangendo apenas estudos com ligagéo direta com educacéo e tecnologia.

O presente estudo possui suas limitacdes. Abrange apenas uma base de dados, estudos
importantes podem ter ficado de fora por estarem fixados em outra base. Considera-se apenas
estudos da area de ciéncias sociais, mesmo considerando que tecnologia trata-se de um assunto
transversal, podendo ter estudos importantes e com boa contribuices em outras areas de
pesquisa. Como sugestbes para pesquisas futuras, sugere-se um novo estudo em uma base
diferente da utilizada, buscando identificar outras implicacfes. Ainda pode-se realizar um
estudo analisando o conteddo dos artigos mais citados e/ou autores mais citados, buscando
identificar suas principais contribuices.

99
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n.5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



REFERENCIAS

ALTUZARRA, J. G. C. Relations entre les domaines et les catégories Education et
Technologie: analyse dans une perspective historique et culturelle. Educagéo & Sociedade,
v. 37, n. 135, 2016.

CONTE, E.; MARTINI, R. M. F. As Tecnologias na Educacdo: uma questdo somente
técnica? Educacdo & Realidade, v 40 n. 4, 2015.

FAVRETTO, J.; MORETTO C. F. Os cursos superiores de tecnologia no contexto de
expansdo da educacéo superior no Brasil: a retomada da énfase na educagéo profissional.
Educacgdo & Sociedade, v.34, n. 123, 2013.

KUHN, T. A estrutura das revolucgdes cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1978.

MARICATO, J. de M. Dinamica das relacdes entre Ciéncia e Tecnologia: estudo
Bibliométrico e Cientométrico de multiplos indicadores de artigos e patentes em biodiesel.
Tese (doutorado em Ciénca da Informagéo) Universidade de Sao Paulo, 2010.

MARSHM S. Computers Replace Teachers? Acesso em The Guardian, Educacgéo, Abril
2020. Disponivel em: https://www.theguardian.com/teacher-network/2015/feb/24/computers-
replace-teachers.

MIRANDA, A. L. Da natureza da tecnologia: uma analise filoséfica sobre as dimensdes
ontoldgica, epistemoldgica e axioldgica da tecnologia moderna. (Dissertacao de mestrado).
Programa de Pds-Graduacgdo em Tecnologia do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do
Parand, 2002.

MOREIRA A. F. B.; KRAMER, S. Contemporaneidade, educagéo e tecnologia. Educacéo &
Sociedade, v. 28 n. 100, 2007.

MOREIRA, P. S.; GUIMARAES, A. J. R.: TSUNODA, D. F. Qual ferramenta bibliométrica
escolher? um estudo comparativo entre softwares. P2P E INOVACAO, v. 6, p. 140-158,
mar. 2020.

PEIXOTO J..; ARAUJO, C. H. Dos S.. Tecnologia e educacio: algumas consideracdes sobre
o discurso pedagdgico contemporaneo. Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 33, n. 118, p.
253-268, 2012.

100
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n. 5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



A POTENCIALIALIZACAO DAS DESIGUALDADES
EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE
COVID-19: REFLEXOES A PARTIR DAS VIVENCIAS
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INTRODUCAO

Conhecida pela Organizacdo Mundial da Satdde (OMS) em 31 de dezembro de 2019,
por meio de um relatério que apresentou um conjunto de casos de pneumonia viral
diagnosticados em Wuhan, na Republica Popular da China, a COVID-19, doenga causada pelo
novo Coronavirus (SARS-CoV-2), alcangou 0 mundo todo nos primeiros meses de 2020, e 0
grave periodo pandémico, que perdura, teve inicio.

Nesse contexto, permeado de incertezas e marcado pela auséncia de vacinas e
tratamentos comprovadamente eficazes, as principais medidas adotadas para a contencdo da
disseminacdo do novo virus foram o isolamento social e o controle da mobilidade.
Consequentemente, foram desativadas, em forma de lei, todas as atividades de instituicdes e
redes escolares, em todos os niveis, etapas e modalidades (BRASIL, 2021).

Sem a possibilidade de acesso ao espaco fisico da escola e apds um longo e incerto
periodo de planejamento e organizagdo, no més de novembro do mesmo ano, tiveram inicio na
URI Erechim/RS as atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID).

O subprojeto desenvolvido pela URI alicercou-se em vivéncias formativas de
alfabetizacéo, literacia e numeracia para a qualificacdo da aprendizagem da educacéo infantil e
anos iniciais (1° e 2° ano) no ensino fundamental, com base na nova Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA).

Entre as atividades desenvolvidas, estiveram a construcdo de fichas de leitura e de jogos
digitais para a alfabetizacdo, entregues a Escola Campo. No desenvolvimento das
atividades/vivéncias 0 que se constatou, bem como o que despertou indagacdes, angustias e
reflexGes foi a identificacdo de um contexto marcado pela desigualdade em relagdo ao acesso a
internet e também em relacdo a defasagem da aprendizagem.

O presente estudo objetiva analisar e descrever, mesmo que brevemente, a
potencializagdo e o impacto das desigualdades citadas considerando o periodo de isolamento

!Académica do curso de Pedagogia e bolsista PIBIC/CNPq da URI Erechim/RS. E-mail:
marinaonyszko.mo@gmail.com.
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3 Pré-Reitora de Ensino do URI - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes.
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social forcado pela pandemia COVID-19 a partir das vivéncias da académica no PIBID,
efetivadas numa escola publica estadual da cidade de Erechim (RS) denominada Escola Campo.

A EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE: ENTRE CONSUMIDORES E
MERCADORIAS

O advento da globalizacéo, de modo especial na década de oitenta do século XX, tornou
possivel, pela primeira vez, falar de uma economia global, constituida por todas as na¢des do
mundo. Nesse contexto triunfa o sistema capitalista. Diante da agdo das empresas transnacionais
e das mudancas nas transferéncias financeiras, a economia global foge do controle até mesmo
da mais poderosa das nac¢des (DALE, 2004).

E a partir desse contexto que Dale (2004) noticia a existéncia de uma Agenda
Globalmente Estruturada para a Educacéo (AGEE). Esta que, de acordo com o autor, implica a
acdo de forcas supra e transnacionais, que operam a fim de romper/ultrapassar as fronteiras
nacionais e concomitantemente, reconstroem as relacbes entre os paises. A AGEE parte,
sobretudo, da prescricdo dos organismos internacionais.

Conforme Barroso (2018), as politicas educacionais, desde sempre, foram influenciadas
pela tomada de decisdo em varios niveis politico-administrativos. Assim, quando se objetiva
entender/analisar as decisdes concretizadas em territorio nacional, considerar apenas as normas
advindas do Ministério da Educacao ndo é suficiente. Tais medidas incorporam interesses e
estratégias de instancias internacionais e, ainda, estao sujeitas ao reajustamento local.

O mesmo autor, analisando as mudancas ocorridas nos processos de regulacdo das
politicas educacionais em Portugal, evidencia que esta se da em trés niveis, que embora
diferentes, sdo complementares (BARROSO, 2006). A referida regulacdo é definida por
Antunes e S& (2010), na senda de varios estudos, como um conjunto de mecanismos que,
quando posto em a¢do, devem conduzir a harmonia de comportamentos individuais e coletivos.
Tais mecanismos, ainda, almejam a mediacdo de conflitos sociais e a diminuicdo das distor¢des
que ameacam a coesdo social. Por meio deles sdo definidos regras e padrOes para o
funcionamento das instituicdes.

A regulacdo transnacional constitui o primeiro nivel e pode ser entendida como o
conjunto de discursos, instrumentos e normas produzidos internacionalmente, tomados pelos
Estados como obrigacdo e/ou possibilidade de legitimagdo diante da tomada de decisdo. A
regulacdo nacional, segundo nivel, pode ser definida como o modo como o Estado e sua
administracdo exercem a coordenagéo/controle do sistema educativo por meio de normas que
orientam a acdo de diferentes atores sociais. Estas, sdo reajustadas a nivel local, por conta da
inevitavel existéncia de um jogo complexo de estratégias, negociacdes e acdes de varios atores.
Esse (re)ajuste, por vezes ndo intencional, € o que constitui o Gltimo nivel da regulacédo: a
microrregulacdo local (BARROSO, 2006).

As organizacOes internacionais que, conforme Dale (2004), ditam a AGEE, também
atuam como reguladoras supranacionais (SUDBRACK; FONSECA, 2021). Entre estas, estdo
0 Banco Mundial, a Unesco, a Cepal e a cada vez mais influente Organizacao para a Cooperacao
e 0 Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de
Avaliacéo de Estudantes (PISA).
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O PISA, apesar das muitas complexidades e contradi¢cdes que o constituem, dispde de
grande credibilidade no mundo todo e é tomado, pelo Estado brasileiro, como um instrumento
de méaxima confiabilidade para alicercar politicas educacionais. Sob a justificativa de ter a
disposi¢do dados fidedignos acerca do desempenho da educagéo no pais, o certame se impde
como gerador de conhecimento para a politica educativa e se reverte em um poderoso
instrumento de regulacédo supranacional (SUDBRACK; FONSECA, 2021).

Assentado no ideario cerne da tendéncia neoliberal, tornada hegemdnica pela
globalizagdo da economia, 0 exame e seus pares constituem, também, os documentos que
compdem a legislacdo maior da educacao no Brasil: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), as duas versdes do Plano Nacional de Educacdo (PNE) gestadas até os dias
atuais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras decisfes acerca da organizagéo da
educacdo no pais. A referida influéncia vem ocorrendo, historicamente, de modo exponencial
(ONYSZKO; SUDBRACK, 2022).

A forma como o PISA/OCDE, os demais mecanismos de avaliagdo de larga escala e os
préprios atores nacionais tém utilizado as tematicas da desigualdade e do futuro também
refletem as bases do neoliberalismo: conforme Ecco (2004), se trata de uma reagdo politica e
tedrica contra o Estado intervencionista e de bem-estar.

De acordo com Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), o governo brasileiro, frente as
grandes reformas que marcaram a educacdo do pais na década de 90 e partilhando das
recomendacdes internacionais, buscou se desvencilhar do objetivo da promocao de bem-estar
social para poder se metamorfosear em Estado avaliador, articulador de politicas. Tendo o
Estado deslocado seu papel de provedor para avaliador, avaliacdo e responsabilizacdo se
tornaram as grandes protagonistas do quadro das politicas educacionais (SUDBRACK;
FONSECA, 2021).

O modelo neoliberal, que permeia 0s processos educativos na contemporaneidade, se
mostra na divisdo da sociedade entre consumidores e mercadorias. O desmonte do que é publico
e o discurso que o considera e, consequentemente, o galvaniza ineficaz, constituem um projeto
de nacdo que distingue uma minoria da sociedade. Para a educacdo, o objetivo oculto € o da
despolitizagéo e conversdo em bem de mercado (ECCO, 2004).

Conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), é nitida a presenca de ideias e préaticas
de gestdo empresarial na educacdo brasileira. A emergente légica da privatizacdo na
administracdo do ensino evidencia a énfase na eficiéncia e a busca pela produtividade. A
disseminacdo dessa concepgdo se reflete na gigantesca ampliacdo do mercado de bens
educacionais. A escola, palavra definida, na origem grega, como um lugar de écio, se
transforma num grande neg6cio. A educacdo, assim, se torna um nicho de mercado muito
promissor.

Tendo em vista o deslocamento das funcdes do Estado, a hegemonia do ideério
neoliberal na educacdo e a influéncia dos organismos internacionais e dos mecanismos de
avaliacdo de larga escala na formulacéo e legitimacdo de medidas politicas para a educacao no
pais, contexto do qual advém o PISA, considerado por Oliveira (2020), como o0 mais poderoso
instrumento de regulagéo da atualidade, cabe olhar para a realidade educacional no espaco de
tempo que, certamente, lancou luz a ineficiéncia da tomada de decisdo no &mbito da educacéo:
0 periodo pandémico COVID-19.
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AS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS POTENCIALIZADAS PELA PANDEMIA
DE COVID-19: CONTEXTUALIZANDO E RELATANDO AS VIVENCIAS NO PIBID
URI ERECHIM/RS

A ofensiva neoliberal e seus reflexos no ambito da educacdo sdo brilhantemente
caracterizados por Gentili (2001) quando afirma se tratar de uma nova pedagogia da exclusao.
Connell (2001) aponta que, apesar da significativa diminuicdo na estratificacdo presente nos
sistemas educativos no inicio do século XX, as criangcas em condi¢do de maior vulnerabilidade
social e pertencentes as minorias étnicas continuam a ter desempenho inferior no interior das
instituicOes consideradas formalmente igualitarias.

Assim, contrariando 0 que assegura a Constituicdo Federal, nos artigos 205 e 206: o
acesso ao ensino publico gratuito e com padrdo de qualidade como direito de todos (BRASIL,
1988), 0 acesso a educacao no Brasil é historicamente marcado por fortes desigualdades que se
refletem no ndo acesso ao sistema escolar, na exclusdo dentro do préprio sistema e no acesso a
padrdes diferentes de qualidade educacional (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2015).

A situagdo socioecondmica do Brasil € um caso extremo, que contrasta riqueza
produtiva e bem-estar social. Em termos de Produto Interno Bruto, a hacao figura entre algumas
das maiores economias do mundo. Porém, entre estas, é, também, a de maior desigualdade
econémica e social (GATTI; MENEZES, 2021).

Outro grave expoente do desigual contexto brasileiro é o analfabetismo, problema social
gue assombra, sobretudo, sujeitos que ja sofrem com percalcos impostos pela realidade mais
ampla. No Brasil, conforme Castro (2009), o analfabetismo caracteriza-se como
significativamente mais acentuado na populacao negra, nas regides menos desenvolvidas, como
0s municipios de pequeno porte e as zonas rurais e nas populacdes de baixa renda.

Um dos indicadores internacionalmente utilizados para verificar a situacdo educacional
de determinada nacgdo é a média de anos de estudo da populacao, este, que foi objeto de estudo
de Castro (2009), para conhecer a realidade brasileira. Com isso, 0 autor aponta que, no Brasil,
a regido Nordeste possui a menor média de anos de estudo. Quanto a raga/cor, negros tém, em
média, dois anos a menos de estudo quando comparado aos brancos.

Quanto a situacdo financeira, ricos tém o dobro de anos de escolarizacdo quando
comparado aos pobres. E apenas na area rural que o indicador para os mais ricos cai abaixo da
escolaridade obrigatdria. Populacdo rural essa, que tem quatro anos a menos de escolaridade
quando comparada a populagdo urbana (CASTRO, 2009).

As desigualdades educacionais, de acordo com Sampaio e Oliveira (2015), sdo um
fenbmeno complexo, que se desloca pelos niveis de ensino e por diferentes dimensdes: de
acesso, de tratamento e de conhecimentos. Apesar da obrigatoriedade, no Brasil, 0 acesso a
educacdo bésica ainda ndo é universal: cerca de 1,5 milhdes de criancas encontram-se fora da
escola (GATTI; MENEZES, 2021).

Connell (2001) evidencia uma obviedade chave para o enfrentamento da desigualdade:
as pobrezas ndo sédo todas iguais. Assim, a educacdo compensatoria que tanto é utilizada para o
embasamento das politicas destinadas a reducdo das disparidades pouco contribui para o
rompimento do ciclo da pobreza. Pelo contrério, acentua a disseminacdo da ideia da existéncia
de um déficit natural que caracteriza as pessoas pobres.

O ponto fundamental, de acordo com a autora, € a compreensao de que a desigualdade
de classes é uma questdo que atravessa o sistema escolar como um todo: as criangas vulneraveis
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ndo estdo diante de um problema isolado, mas dos efeitos mais perversos de um padrao amplo.
Assim, existe algo que néo esta funcionando bem, e isso ndo esta relacionado & cultura das
pessoas em desvantagem socioecondmica (CONNELL, 2001).

O contexto da pandemia de COVID-19 retrata o anteriormente exposto. Conforme
Santos (2020), a periculosidade maior do periodo € o agravamento de uma crise a que a
humanidade j& vinha se sujeitando. Conforme o autor, entre 0os conhecimentos que decorrem
disso esta o que chamou de normalidade da excecdo: a crise pandémica ndo se contrapds a um
ambiente de normalidade, uma vez que, a partir da década de 80, quando o neoliberalismo
comeca a ditar os rumos da contemporaneidade, se vive em estado quase permanente de crise.

A existéncia de uma crise permanente, por si sO, expressa uma contradi¢do: no sentido
etimologico, crises sdo excepcionais/passageiras, acabam por originar um melhor estado das
coisas e podem ser explicadas pelos fatores que a provocam. No momento em que se torna
permanente, porém, a crise se transforma em causa e serve de explicacdo: a crise financeira,
por exemplo, serve a legitimacdo dos cortes nas politicas sociais e, nomeadamente, nas
educacionais. Com o impedimento dos questionamentos acerca de suas verdadeiras causas, a
crise permanente cumpre com seu objetivo: o de ndo resolvida. (SANTOS, 2020).

O contexto educativo brasileiro ilustra de forma precisa o fato evidenciado por Santos
(2020). Historicamente marcada pela total auséncia de equidade, por diferengas gigantescas
entre regibes, por critérios de classe, raca e género e por inimeros outros desafios postos a
escola no periodo anterior & pandemia (GATTI; MENEZES, 2021), a realidade se constituiu
um cenario extremamente critico (BRASIL, 2021).

Conforme Gatti (2020), o quadro, ainda, foi agravado pela auséncia de uma articulagéo
geral de governo e pelas disparidades entre estados e municipios nas possibilidades para a
tomada de decisdo no que tange a saude publica. Esse desencontro de acbes desencadeou
complicadores para a situacao geral: social e, consequentemente, educacional.

A distancia entre classes sociais, que historicamente mostra-se determinante ao sucesso
escolar, crescerd substancialmente com a pandemia. A esse complexo cenario, refletindo as
desigualdades sociais mais amplas, somam-se as desigualdades digitais. As faces da referida
desigualdade sdo as diferencas no acesso a internet, na posse de equipamentos digitais
adequados e no letramento digital (MACEDO, 2021).

Na Escola Campo do PIBID, em todas as turmas para as quais as atividades foram
desenvolvidas, entre os, em média, 30 estudantes que as compunham, de 4 a 6 ndo possuiam
acesso a internet e, portanto, ndo acompanhavam o0s momentos sincronos de interagdo com
colegas e professores.

A essa condicdo, soma-se o fato evidenciado por Gatti (2020): um grande contingente
de alunos ndo dispunha de apoio efetivo dos pais e familiares, por fatores sociais, econémicos
ou de salde, e as condicdes e a formacdo dos docentes para o trabalho remoto. Decorrem disso
elevados impactos no agravamento da desigualmente. Um estudo realizado pela Fundacéo
Getulio Vargas (FGV) constatou que estudantes de familia de maior renda passaram, em média,
mais tempo em aula ou atividades escolares. A diferenca entre estes e os de pior condigdo
financeira € de mais de uma hora diaria (BRASIL, 2021).

Assim, os caminhos que envolveram a utilizacdo de plataformas educacionais por meio
da internet, apesar de acessiveis a algumas redes, ndo serviram a todos (GATTI, 2020).
Portanto, ao ser transferida para o ambiente online, a educacdo, direito de todos, se
metamorfoseia em privilégio (MACEDO, 2021).
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No Brasil, a auséncia de politicas educacionais focadas em garantir o direito a educagéo
marcou 0 periodo de aulas remotas. Auséncia que se deu, sobretudo, em nivel federal
(MACEDO, 2021). O pais, que atribui grande importancia aos mecanismos de avaliacdo em
larga escala, nomeadamente ao PISA e tem os testes como principal e praticamente Unico
instrumento de regulacéo, evidencia a ineficacia de suas a¢cdes no ambito das politicas para a
educacéo.

As escolas, conforme Connell (2001), séo instituicdes poderosas e lidar com elas requer
poder. Para isso, as familias precisam de, pelo menos, alguns recursos: prover alimentacdo
adequada, seguranca fisica, atencédo e disponibilidade de adultos, presenca de livros no espaco
de residéncia, algum tipo de experiéncia escolar dos responsaveis, entre outros. Acrescenta-se
a isto os apontamentos de Macedo (2021): acesso a internet, posse de equipamentos digitais
adequados e letramento digital.

Esse conjunto de fatores, de acordo com as constatacdes possibilitadas pelas vivéncias
no contexto da escola-campo, influenciaram significativamente o desempenho dos estudantes
no periodo de isolamento social. A alimentacdo adequada ficou comprometida pela auséncia
das refeicdes no espaco da escola. A seguranca fisica, que em grande parte também é
proporcionada pela escola, foi comprometida pela necessidade de isolamento: estar em casa,
em muitos casos, foi sindbnimo de vulnerabilidade frente aos mais diversos tipos de violéncia e
da possibilidade de contaminacédo, também, diversas.

A presenca (sindnimo de auséncia no contexto em questéo) de livros e materiais escritos
em casa, primordial ao desenvolvimento das literacias familiar e emergente, tidas como
processos fundamentais pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e muito discutidas no
ambito do PIBID em momentos de aprofundamento tedrico e de atividades praticas foi objetivo
do projeto Conta pra Mim, implementado pelo governo. A plataforma online organizada para
este fim disponibiliza livros de forma gratuita.

O acesso a plataforma, no entanto, requer os recursos apontados por Macedo (2021):
acesso a internet, posse de equipamentos € um minimo de letramento digital. Além disso, a
necessidade de algum tipo de experiéncia escolar por parte dos responsaveis foi outro fator
limitante. Vale apontar que a qualidade literaria e o potencial imaginativo das obras disponiveis
também é questionavel, apesar de ndo ser este o objetivo deste trabalho.

Contudo, ¢é de fundamental importancia retomar as contribuicdes de Connell (2001): é
necessario que se questione 0s recursos coletivos que constituem um tipo de escola cujo éxito
depende de um ambiente doméstico particular. O problema néo esta na mente, no suposto déficit
que caracteriza as pessoas em condi¢do de vulnerabilidade social, mas nos moldes da sociedade
arquitetada nos alicerces neoliberais.

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de COVID-19, aliada a crise que a humanidade ja vinha enfrentando,
constituiu um dos momentos mais desafiadores ja vivenciados no ambito da educacdo. A
impossibilidade de frequentar o espaco fisico da escola lancou luz ao que ja alertava Freire
(2015, p. 45): “E incrivel que ndo imaginemos a significagdo do “discurso” formador que faz
uma escola respeitada em seu espaco [...]. H& uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade
do espaco.”
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Espaco fisico que, na Escola Campo do PIBID URI Erechim/RS bem como em outras
instituicdes escolares, significa também acesso a alimentacdo, a seguranca e ao direito a
educacdo. Ao ser transferida ao ambiente virtual, e, consequentemente, ao exigir a utilizacao
de equipamentos e de determinados conhecimentos, apesar do esforgo louvavel presente na
disponibilizacdo de materiais impressos, a educacdo alcou ares de privilégio para alguns
estudantes.

As vivéncias no PIBID, as angustias por elas despertadas e as reflexdes possibilitadas
pela construcgdo do presente trabalho atribuem ainda mais sentido ao que elucida Santos (2020):
a realidade vivenciada ndo € nova, foi apenas elucidada e potencializada. Reafirmam, também,
as ideias de Connel (2001): é necessario questionar os moldes de um tipo de escola onde o éxito
depende de um tipo particular de ambiente domeéstico.

Moldes estes que, conforme Ecco (2004) advém do projeto neoliberal cujos principais
expoentes sdo a distincdo de uma minoria da sociedade e a conversdo da educacdo em bem de
mercado. A isso, somam-se as contribui¢cdes de Shiroma, Moraes e Evangelista (2002): a escola,
definida na origem grega do termo como um lugar de dcio, se converte num grande negocio.
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EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

Tatieli Rodighiero Hahn*
Paula Cristina Bombana Inocente?

INTRODUCAO

A reflexd0 sobre as préaticas sociais, em um contexto marcado pela degradacéo
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria articulacdo com a
producdo de sentidos sobre a educagdo ambiental. A dimensdo ambiental configura-se
crescentemente como uma questdo que envolve um conjunto de atores do universo educativo,
potencializando o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de
profissionais e a comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar.

O presente artigo tem por objetivo analisar a importancia da educagdo ambiental no
ambito escolar bem como demonstrar como ela pode ser uma ferramenta utilizada para a
conscientizagdo ambiental.

DESENVOLVIMENTO

O Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacio Ambiental que foi criado a partir do
artigo 14 da Lei Federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999, e oficializado com o artigo 2° do
Decreto n°4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei que institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, nds fala que a educacdo ambiental é todos os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade, e complementa dizendo ainda
que a educagdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal.

A educacdo ambiental é o elemento essencial para a implantacdo do desenvolvimento
sustentavel, por meio de estratégias para a promocdo do conhecimento, compreensdo,
habilidades e motivacdo, para assim adquirir atitudes, mentalidades e valores necessarios para
lidar com questdes e problemas ambientais. Esse modelo de desenvolvimento com
sustentabilidade é a solucdo para acabar com a rota da miséria, exclusdo socioeconémica e
degradacdo ambiental, pois visa compatibilizar necessidades de desenvolvimento das
atividades econdmicas e sociais com necessidades de preservacdo ambiental (DIAS, 1999).

A modalidade “educacdo ambiental” anseia um novo papel do ser humano no mundo
propondo relacionamentos harmdnicos com a natureza e novos valores éticos, com base em

! Tecndloga em Gestdo Ambiental e Bacharel em Agronomia
2 Licenciada em Pedagogia e Especialista em Ciéncias da Educacéo
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uma visdo sistémica e holistica da realidade. Necessariamente tem de haver integracdo e
participacdo, incentivando, por conseguinte, o exercicio pleno da cidadania, pois 0 homem ja
se conscientizou de que é dependente da natureza para a sua subsisténcia e equilibrio
(LANFREDI, 2002).

Segundo Mousinho, 2003: “A educagdo ambiental ¢ a acdo educativa permanente pela
qual a comunidade educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de
relacdes que 0os homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados de ditas
relagdes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma préatica que vincula o educando
com a comunidade, valores e atitudes que promovem um comportamento dirigido a
transformacgéo superadora dessa realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais,
desenvolvendo no educando as habilidades e atitudes necessarias para dita transformagao.”

Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos pelo qual as pessoas constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, sdo esses 0s bens de uso comum das pessoas, e 0 uso sustentavel
dos mesmos. A educacdo ambiental enfatiza a busca ao respeito pelos diferentes ecossistemas
e culturas humanas da Terra. O dever de reconhecer as similaridades globais, enquanto se
interagem efetivamente com as especificidades locais, € resumido no seguinte lema: Pensar
globalmente, agir localmente (PLANTIER, 2013).

Dentro dela ha trés niveis ou sistemas distintos de existéncia: Fisico: planeta fisico,
atmosfera, hidrosfera (aguas) e litosfera (rochas e solos), que seguem as leis da fisica e da
quimica; Biologico: a biosfera com todas as espécies da vida, que obedecem as leis da fisica,
quimica, biologia e ecologia; e Social: 0 mundo das maquinas e construcdes criadas pelo
homem, governos e economias, artes, religies e culturas, que seguem leis da fisica, da quimica,
da biologia, da ecologia e também leis criadas pelo homem.

A pratica da Educacdo Ambiental requer uma grande dedicacéo de todos, pois € preciso
parar agora com a degradacdo do nosso planeta, devemos pensar no que estamos fazendo de
errado, para colaborarmos com 0 nosso meio ambiente pois é dele que vivemos, que
precisamos, que respiramos, precisamos parar e pensar em algumas praticas nas quais possam
colaborar para a melhoria do mesmo, chegando assim em um ambiente mais sustentavel. A
Educacdo ambiental foi criada para gerar uma consciéncia ecologica em nos seres humanos,
preocupada com o caminho que iriamos dar a natureza (MELLO, 2017).

O desenvolvimento sustentavel deve estar, também, aliada a educacdo ambiental, a
familia e a escola devem ser os iniciadores da educacdo para preservar 0 ambiente natural. A
crianca, desde cedo, deve aprender cuidar da natureza, no seio familiar e na escola é que se deve
iniciar a conscientizagdo do cuidado com o meio ambiente natural. E fundamental essa
educacdo ambiental, pois, responsabilizard o educando para o resto de sua vida (DANTAS,
2022).

Segundo Munhoz (2004), “Uma das formas de levar educagdo ambiental & comunidade
é pela acdo direta do professor na sala de aula e em atividades extracurriculares. Através de
atividades como leitura, trabalhos escolares, pesquisas e debates, os alunos poderdo entender
os problemas que afetam a comunidade onde vivem, instados a refletir e criticar as acdes de
desrespeito a ecologia, a essa riqueza que é patriménio do planeta, e, de todos os que nele se
encontram. Os professores séo a peca fundamental no processo de conscientizacéo da sociedade
dos problemas ambientais, pois, buscardo desenvolver em seus alunos habitos e atitudes sadias
de conservacdo ambiental e respeito a natureza transformando-os em cidaddos conscientes e
comprometidos com o futuro do pais."
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A Educacdo Ambiental tenta resgatar a necessidade de participacdo dos educandos na
solugdo dos problemas ambientais, harmonizando as a¢6es humanas em relacéo a sua propria
espeécie e aos demais seres vivos do planeta, bem como ao conjunto de fatores que compdem o
ambiente. A Educacdo Ambiental é um processo participativo, onde as pessoas podem assumir
o papel de elemento central do processo, participando ativamente no diagnostico dos problemas
e busca de solugbes, sendo preparadas como agentes transformadores, por meio de
desenvolvimento de habilidades e formacdo de atitudes, através de uma conduta ética e
condizente ao exercicio da cidadania (MADEIRA et al., 2009).

A Educacao Ambiental, de acordo com os PCNs “deve permear todas as disciplinas
como um tema transversal, formar sujeitos que conhecem, ensinam, aprendem e que sejam
capazes de transformar”. Auxiliar na constru¢do de novas formas e possibilidades de relagdes
sociais e estilos de vida, baseadas em valores éticos e humanitarios, e na relagdo mais justa
entre os seres humanos e demais seres vivos. Segundo Loureiro (2009), “educar significa, em
primeiro lugar, “auto transformar-se”, pois a Educacdo Ambiental precisa ser transformadora,
educativa, politica, formativa e, acima de tudo, emancipatoria.”

De acordo com Sato (2004), “o aprendizado ambiental ¢ um componente vital, pois
oferece motivos que levam os alunos a se reconhecerem como parte integrante do meio em que
vivem e faz pensar nas alternativas para solu¢des dos problemas ambientais e ajudar a manter
os recursos para as futuras geracdes”.

A escola é uma comunidade que tem influéncia efetiva ndo apenas dentro de seus muros,
nos momentos de instrucdo a seus alunos, mas também em toda a comunidade formada pelos
respectivos familiares e moradores de seu entorno. A escola, em suas novas atribuicoes,
estabelecidas passo a passo por técnicos do ensino, pode ser considerada o cérebro que comanda
um corpo maior, constituido pelos lares dos alunos, familiares e pela comunidade em que esta
inserida, extrapolando em muito as estreitas divisas de seus muros e afetando diretamente a
vida de um volume de pessoas extremamente maior do que o0 mero nimero de estudantes que a
frequenta, sendo, por isso, também responsavel pela avaliacdo critica e fisica dos problemas
sociais, pessoais e ambientais dos ramos dela derivados, e pela busca de auxilio em sua solucéo,
a escola é a base de formacéo do cidadao.

A educacdo é uma pratica formativa, é o espaco onde a formacéo transcorre de forma
planejada e intencional na sociedade, cujo ideal € um direito universal. A escola é um elo do
ambiente-mundo em que vivemos. De acordo com o Ministério da Educagdo (2007), “na
educacio escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino, o Orgéo Gestor (MEC) tem o
dever de apoiar a comunidade escolar a se tornarem educadores ambientais com uma leitura
critica da realidade”.

Falando em Educacdo Ambiental nos lembra que a reciclagem é quase uma obrigacao
nos dias de hoje. O primeiro passo é separar o lixo reciclavel (plastico, metais, vidro, papel) do
lixo organico. O reciclavel deve ser encaminhado para empresas ou cooperativas de
trabalhadores de reciclagem, pois serdo transformados novamente em matéria-prima para voltar
ao ciclo produtivo. Além de gerar renda e emprego para pessoas que trabalham com reciclagem,
é uma atitude que alivia 0 Meio Ambiente de residuos que véo levar anos ou séculos para serem
decompostos.

Para comegar a reciclar ndo é dificil € s comecar a em sua casa separar o lixo organico
do lixo reciclavel. Este ultimo que deve ser encaminhado para pessoas que trabalham com
reciclagem ou empresas recicladoras. O desenvolvimento sustentavel esta ligado a importancia
da reciclagem, ou seja, transformar determinado material ja beneficiado em outro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho visa relatar algumas das atividades as quais podem ser
implementadas no nosso dia a dia, tanto em nossas casas, comunidade, empresa, escolas, etc.

O foco deste trabalho foi a Educacdo Ambiental nas Escolas, o qual nos transmite muitas
informacdes essenciais para 0 nosso dia a dia, para nossa aprendizagem e valorizagdo do meio
ambiente como um todo.

Como uma prética continuada e em desenvolvimento, a Educagdo Ambiental deve estar
incluida no cotidiano escolar. A escola por sua vez, deve provocar acbes e reflexdes,
desenvolvendo a consciéncia de que a mudanca é um processo lendo, porém possivel no dia a
dia, no individuo e na sociedade.
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O ENSINAR E O APRENDER CONTEXTUALIZAD OSE
SIGNIFICATIVOS: ESTRATEGIAS DIDATICO-
METODOLOGICAS

Idanir Ecco?
Heidy Gelhardt?

INTRODUCAO

Os procedimentos didatico-metodolégicos em que os estudantes sdo ativos, ou seja, que
participam ativamente, sdo viaveis para a operacionaliza¢dao do ensino contextualizado, bem
como possibilita vivenciar a aprendizagem significativa, tese defendia nesta elaboracao textual.

Silva et al. (2018), defende que a escola deve partir do contexto problematico em que a
sociedade estd inserida, enfocando problemas concretos e verdadeiros para que seja possivel
compreender o problema, perceber suas implicagdes e construir alternativas solucionadoras.

Na perspectiva do processo do ensinar e do aprender contextualizado e significativo,
com a adog¢do de metodologias que potencializam a a¢ao do educando, o professor favorece o
encontro dos seus alunos para com a realidade a que pertencem.

PROPOSICAO DE ESTRATEGIAS DIDATICO-METODOLOGICAS PARA ENSINO
E APRENDIZAGEM CONTEXTUALIZADA E SIGNIFICATIVA

Pode-se definir a estratégia didatico-metodologica como um conjunto de passos, agdes
e procedimentos utilizados intencionalmente pelo professor para garantir a aprendizagem dos
estudantes. Implicam uma sucessao planejada e sistematizada, tanto do professor quanto dos
estudantes.

E importante ressaltar, que as estratégias didaticas metodologicas ndo se resumem
somente as técnicas e aos procedimentos; mas, para que haja uma aprendizagem significativa,
€ necessario que o professor resgate os conhecimentos prévios de seus estudantes para que
possam associd-los aos novos conhecimentos, proporcionando sentido ao que se aprende
(PIMENTA; CARVALHO, 2008).

Elenca-se a seguir, algumas estratégias didatico-metodologicas® que contemplam que
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possibilitam o ensinar/aprender contextualizado no ambito escolar, tornando o processo de
aprendizagem dos estudantes mais prazeroso e significativo.

Debate

Leal (2017), ao referir-se a metodologia de debates em sala de aula, caracteriza-o como
um tipo de discussdao formal em que se contrapde duas opinides ou mais sobre determinado
assunto. Tem sua origem etimoldgica no francés, débattre, que quer dizer disputa.

Ao utilizar a metodologia de debates em sala de aula, o professor oferece aos seus
estudantes uma maneira de explorar suas ideias prévias a respeito de qualquer assunto num
ambiente estimulante. Esta metodologia ainda propde que se coloquem os estudantes como
protagonistas, permitindo a eles 0o momento de falar, de questionar e de expressarem-se.

A metodologia em questdo contribui para a formacao de um aluno critico, questionador,
e capaz de tomar decisdes importantes a respeito dos problemas sociais de seu contexto. E de
suma importancia que os alunos percebam que quando as ideias sdo debatidas no coletivo,
podem ser reformuladas por meio da contribui¢ao dos colegas.

Seminario

O Semindario ¢ uma metodologia criativa que tem por caracteristicas possibilitar uma
relacdo dialdgica, favorecendo a criacdo de espacos para perguntas, para problematizagdes e
para solucionar duvidas dos estudantes. Durante o seminario, “[...] o estudante ¢ sujeito ativo

da aprendizagem diante de uma relacdo tedrico-pratica que o leva ao encontro de uma
conscientizagdo ¢ dominio da tematica proposta.” (BRITO et al., 2014, p. 119).

Leal et al. (2017), destacam duas orientagdes importantes aos professores para que
tenham éxito na aplicagdo dessa metodologia de ensino. A primeira, faz referéncia ao
conhecimento prévio dos estudantes acerca do assunto a ser estudado, e a segunda, a
importancia de evitar discursos e muitas exposi¢des durante a pratica, para que o semindrio nao
se torne monotono.

Ao trabalhar com esta metodologia, o professor possibilita que seus estudantes
desenvolvam a capacidade de pensar, de questionar, a medida em que o professor pergunta,
dialoga, ouve os alunos, encoraja-os a argumentar, a expressar seus pensamentos, sentimentos,

desejos e demonstrando dessa forma, que o estudante ¢ o protagonista no processo de
construcao do conhecimento.

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas ¢ uma metodologia de ensino e de
aprendizagem centrado no estudante, pois o0 mesmo, deixa de lado o papel de receptor de
informagdes e se assume como protagonista de seu proprio aprendizado, por meio da pesquisa.
A ABP tem por base a utilizagdo de problemas como ponto inicial para a produ¢ao e apropriagao
de novos conhecimentos. O professor assume o papel de facilitador no processo de produgdo
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de saberes. Nesse particular, os problemas sdo um estimulo para a aprendizagem e para o
desenvolvimento das habilidades de resolugao.

O autor Pereira, 1998 (apud BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014), enfatiza que para
que a aprendizagem acontega, necessita-se um carater transformacional. O professor precisa
compreender novos significados e relaciond-los com as vivéncias e experiéncias dos seus
estudantes, compactuando assim, com a ideia do ensino contextualizado.

Estudo Dirigido

O Estudo Dirigido pode ser definido como uma atividade realizada pelos estudantes a
partir de roteiro de perguntas previamente desenvolvidas pelo professor, sendo consideradas
nesta elaboragdo a necessidade dos estudantes em foco.

A elaboragdo da problematizacdo (roteiro de perguntas) pelo professor, pode ser
estruturada a partir de um livro, de um texto, de um artigo, etc. Inicialmente os estudantes
necessitam explorar o material de forma efetiva, por meio de leitura, analise, comparagao,
interpretagdo, compreensdo. O Estudo Dirigido bem efetivado é capaz de promover o
desenvolvimento do pensamento reflexivo e da analise critica, como menciona Leal et al.,
(2017, p. 89): “O estudo dirigido desperta nos alunos uma postura criativa, inovadora, critica,
para que possam se tornar sujeitos dindmicos, responsaveis pela transformacao e superacao dos
modelos obsoletos existentes em nossa realidade social.”

Enfatiza-se que o Estudo Dirigido ndo pode ser utilizado apenas para “ocupar tempo”
das aulas, pois assim estaria descomprometido com o processo de ensinar/aprender. Portanto, o
professor necessita ter a intencionalidade bem definida e planejada ao adotar esse procedimento
didatico-metodolodgico e que possa, ao final da aula, realizar a avaliagdo dos resultados.

Com relagdo ao papel desempenhado pelo professor, nesse particular, ressalta-se que o
mesmo ndo tem relagdo alguma com a postura autoritaria e/ou espontaneista. O professor ha
que ter responsabilidade na escolha de textos, na elaborac¢do do roteiro e no acompanhamento
do processo como um todo, lembrando que: “a atividade ¢ do aluno, para o aluno e com alunos.”
(REIS, 2018, p. 5).

Aula Expositiva Dialogada

Ao utilizar a metodologia de Aula Expositiva Dialogada em sala de aula, ha que se
considerar o contexto cultural, a realidade, as experiéncias dos estudantes participantes do
processo educacional escolar. A observancia dessa premissa ¢ a condicdo necessaria para
promover a dialogicidade. O legado de Paulo Freire ensina-nos que o didlogo ndo ¢ um mero
deposito de ideias, mas um encontro marcado pela reflexdo e pela acdo criadora,
transformadora.

Outro ponto importante a ser considerado, ¢ a compreensdo de que o ensino e a
aprendizagem formam uma unidade dialética neste processo, em que o professor assume-se
como mediador, tendo por responsabilidade mobilizar agdes necessarias para que os estudantes
desenvolvam o processo de construcdo do conhecimento a partir de trés momentos:
“mobilizacdo do conhecimento, constru¢do do conhecimento e elaboragdo da sintese do
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conhecimento.” (LEAL et al., 2017 p. 4).

O primeiro momento ¢ destinado a despertar nos estudantes o interesse pela
aprendizagem. O professor deve entdo associar a teoria dos conteudos com a realidade e o
contexto da turma, estabelecendo significado para o que sera estudado (LEAL et al., 2017).
Esse procedimento contempla o processo de ensino-aprendizagem contextualizado, pois “[...]
propde a superacdo da fragmentagdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a
sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende |[...]”
(BNCC, 2017, p. 15).

O segundo momento desse fazer didatico-metodologico consiste na atividade dos
estudantes como sujeitos ativos no processo de aprendizagem, mediante a pesquisa, o estudo, o
trabalho em grupo, favorecendo, assim, a identificagdo com objeto de conhecimento. (LEAL et
al., 2017). Assim, os estudantes deixam de serem espectadores e agem como protagonistas de
seu proprio processo de aprendizagem, despertando/ampliando o desejo € o prazer pelo
aprender. Conforme a BNCC (2017, p. 463), ¢ preciso que a instituicao escolar “[...] garanta
aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os
como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem.”

O terceiro momento da Aula Expositiva Dialogada, deve fixar-se na consolidag¢do de
conceitos, na sistematizagdo de dos conhecimentos por meio de analise individual ou coletiva.
(LEAL et al., 2017).

A Aula Expositiva, se bem planejada, garante significativas e duradouras aprendizagens,
pois “[...] compreende o educando como aquele que aprende, problematiza, dialoga, conhece,
interage, participa, cria, critica, conscientiza-se de seu papel nesse mundo e com o mundo.”
(LEAL et al., 2017, p. 7).

Atividade de campo

Define-se Atividade de Campo como uma pratica de ensino em que os estudantes
dirigem-se a um ambiente fora da escola, tomando contato direto com a realidade. A prética
pode ocorrer nos mais diversos espacos: visitas a museus, sitios arqueoldgicos, pontos turisticos
da cidade, dentre outros lugares. Essa estratégia didatico-metodologica, também €é conhecida
na literatura como estudo do meio, viagem de estudos, excurséo, trabalho de campo, aula de
campo e préatica de campo. (LEAL et al., 2017). Essa proposta gera aprendizagem significativa
e contextualizada, pois, “[...] a atividade de campo engloba o uso dos sentidos humanos para
captar e apreender informacGes do ambiente visitado, considerando também o conhecimento
previamente adquirido pelo estudante [...]” (LEAL et al., 2017, p. 198).

A atividade de campo, portanto, cria condi¢cdes para o contato com a realidade,
proporcionando que os estudantes adquiram conhecimentos diretamente, por meio da
experiéncia vivida na atividade. Ao utilizar essa estratégia didatico-metodoldgica, o professor
estara desenvolvendo nos estudantes as habilidades de observacao, obtencdo de dados, analise,
levantamento de hipéteses, critica e planejamento de projetos e pesquisas, além de prepara-los
para lidar com a flexibilidade, diante de novos elementos apresentados na realidade dindmica.
(ANASTASIOU; ALVES, 2004).
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Ensino com pesquisa

O Ensino com Pesquisa origina-se como possibilidade para redimensionar o processo
de ensino-aprendizagem, contrariando o modelo tradicional de educagao que tem o estudante
como ser passivo e o professor no centro desse processo. O conceito de pesquisa tem relagdo
com a producdo de novos conhecimentos, com o investigar, com o buscar e recolher dados.
(LEAL et al., 2017).

Essa proposta didatico-metodologica apresenta-se como um modo de apropriagdo de
conhecimentos, bem como, de desenvolvimento de competéncias cognitivas no cotidiano
escolar. Nessa metodologia, os estudantes sao estimulados a trabalhar com dados, buscar
conceitos, fazer escolhas, trabalhar com métodos de observacdo, de analise, considerando
perspectiva de diferentes pontos de vista. (LIBANEO, 2009, p. 29).

Ainda, essa proposi¢ao didatica estd intimamente ligada com a proposta de ensino
contextualizado, pois possibilita estabelecer uma relagdo dos contetidos escolares com a
realidade, motivando os estudantes para o aprender. Assim, “[...] a pesquisa nao ¢ meramente
um complemento da formagao [...], mas atividade de produgao e avaliagdo de conhecimentos
que perpassa o ensino.” (LIBANEO, 2009, p. 29).

Tendo o professor como mediador e o estudante como centro no processo, a pratica da
pesquisa auxilia na melhoria da qualidade de ensino, abrindo novas possibilidades e novos
horizontes para a educacdo, por exemplo no sentido de superar o espontaneismo, o ensino
conteudista e descontextualizado. Os estudantes que trabalham a partir desta metodologia:
praticam o questionamento constante, que auxilia enormemente na formagao de conceitos ¢ na
constru¢do de argumentos ¢ no estabelecimento de juizos de valor; relacionam a teoria com a
pratica; desenvolvem o pensamento critico por meio da inser¢cdo da inovagdo, da davida, da
curiosidade; oportuniza o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo e escrita e
possibilita a compreensao interdisciplinar do conhecimento, bem com dos elementos do
cotidiano que s3o problematizados (LEAL et al., 2017).

Estudo de caso

O Estudo de Caso, método de caso, ou ainda teaching case, € uma estratégia educacional
desenvolvida pela participagdo e envolvimento dos estudantes, em que o professor estimula,
provoca os educandos para que reflitam e encontrem solugdes para uma situagdo problema
exposta, podendo ser casos reais ou ficticios. Essa situacdo problema, deve ser entendida como
algo que ndo tenha uma solucao predefinida, pois deve exigir dos estudantes empenho para a
identificagdo do problema, desenvolvendo argumentos e propondo solu¢des (LEAL et al.,
2017).

De acordo com Faria (2014), ao utilizar a metodologia em questdo, na sala de aula,
inicialmente, € preciso que o professor dé grande atencdo e analise cuidadosamente os casos
que serdo utilizados, pois estes irdo direcionar os estudantes a aprendizagem de novos
conhecimentos. Enfatiza-se que a construcdo dos casos ¢ uma etapa muito importante para
atingir os objetivos que essa metodologia propde. Conforme orienta a autora: “Os casos devem
ser contextualizados com o meio em que o aluno esta imerso e problematizados com questoes
sociais, éticas, econdmicas ou politicas, a fim de conscientizar o aluno, fazé-lo refletir, opinar
e tomar uma decisdo.” (FARIA, 2014, p. 23).

Ao adotar essa metodologia, ainda ¢ possivel favorecer o desenvolvimento de
habilidades nos estudantes, como: trabalho em grupo; habilidades individuais de estudo; coleta
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e analise de informagdes; gestao de tempo; habilidades de apresentacao (LEAL et al., 2017).

Ao utilizar-se o Estudo de Caso em sala de aula, desperta-se o interesse e a motivacao
dos estudantes para aprender e para que compreendam situagdes diferentes e, ao resolver
problemas, aprendam com a pratica.

Portfolio reflexivo
O Portf6lio Reflexivo ¢ uma das possibilidades de estratégias de ensino-aprendizagem

para serem utilizadas em sala de aula, uma vez que permite o acompanhamento da construgao
do conhecimento pelos estudantes. Ainda, apresenta-se como uma pratica pedagdgica completa,
pois propicia ao professor a possibilidade de identificar de forma imediata as dificuldades dos
estudantes e propor solugdes para sua superagdo. Anastasiou ¢ Alves (2005, apud JUNGLES;
MAGEDANZ, 2018, p. 290), com relagdo ao portifolio, afirmam que: “E um processo
individual que permite a cada um crescer de acordo com suas necessidades e condigdes. Pode
ser estabelecida com diferentes objetivos.”

Ao utilizar essa estratégia didatico-metodoldgica, € possivel despertar nos estudantes
uma rapida vinculagdo como objeto de estudo. O portfolio tem ligagdo com a proposta de ensino
contextualizado, pois nela encontra-se possibilidades de trazer a realidade dos estudantes para
a sala de aula, podendo ser utilizada no sentido de coletar sugestdes para resolver um problema
do contexto durante o processo de construcdo, utilizando a criatividade, fazendo com que os
estudantes avancem sobre o assunto € construam novos conhecimentos para a realizagao de
suas sinteses, como formas de registro.

Forum

O Forum, pode ser compreendido como um espaco de reunido, em que 0s participantes
tém a oportunidade de debater acerca de um tema ou problema previamente determinado
(ANASTASIOU; ALVES, 2004).

Essa estratégia didatico-metodoldgica pode ser utilizada em diversos momentos e
situacOes na sala de aula. Pode ser realizado ap0s a apresentacdo de uma peca de teatro, apds
assistirem um filme; pode, também, promover a discussdo sobre um problema pertinente a
realidade dos estudantes, da cidade ou fato histérico, apds uma visita ou uma excursdo realizada
com a turma, dentre outras possibilidades de aplicagéo.

Tem por objetivo, a construcdo de suposicdes/hipoteses, a obtencdo de dados, a
realizacdo de interpretacdes, de criticas, primando pelo envolvimento de todos individuos que
estiverem participando do férum (ANASTASIOU; ALVES, 2004).

O Forum permite a proposicdo de discussGes que demandam contribuicdes mais
planejadas e reflexivas. De acordo com Pereira e Maciel (2011 apud LEAO et al., 2018), a
partir da utilizacdo do Forum em sala de aula, os estudantes podem expor suas duvidas sobre
determinado assunto e assim possibilitando que troquem ideias, argumentem e aprendam com
0s demais colegas e com o professor, além de favorecer a integragdo de conhecimentos que 0s
estudantes ja possuem a respeito de determinado assunto ou problematica, possibilitando
condicdes para o desenvolvimento/ampliacdo de suas habilidades de argumentacao.
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Ledo et al. (2018), mencionam que a utilizacdo desta metodologia pode ser feita tanto
presencialmente, em sala de aula, como a distancia, de forma On-line. Para a utilizagcdo do
Forum On-line, os autores recomendam a utilizacdo de uma plataforma de ensino, se a escola
dispor disso, ou entdo, a utilizagdo de um grupo no aplicativo WhatsApp, onde os estudantes
juntamente com o professor possam interagir e se expressar, escrevendo suas opinides, duvidas
e consideragdes sobre a tematica definida.

A estratégia metodoldgica em questdo, apresenta-se como grande aliada na construcao do
conhecimento por parte dos estudantes envolvidos, especialmente nos momentos de sintese,
pois tem por objetivo, colocar os estudantes no centro do processo de aprendizagem
necessitando que estes organizem 0S grupos, preparem-se previamente na busca de leituras,
filmes, fatos, sobre o assunto ou problematica em questdo e trabalnem em equipe
(ANASTASIOU; ALVEZ, 2004).

Grupo de Verbalizaciao e Grupo de Observaciao (GV-GO)

As estratégias metodologicas que utilizam as dindmicas de grupo, tem por peculiaridade
a socializacdo dos estudantes, o compartilhamento de ideias e percepcdes entre o grupo,
promovendo a participacao ativa dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem.

Como uma das estratégias que envolvem o dinamica de grupos, podemos citar o Grupo
de Verbalizagdo e Grupo de Observacao, ou GV-GO, como também ¢ conhecida. Esta estratégia
metodoldgica baseia-se em dividir a turma em dois grupos, o de verbalizacdo e o de observagao
e analisar determinado tema ou assunto. O grupo de verbalizagdo (GV), tem por funcdo
verbalizar sobre o assunto ou tema proposto pelo professor em um circulo no centro da sala,
enquanto o grupo de observa¢do (GO), forma um circulo exterior observando e avaliando o
grupo de verbalizag¢do. (LEAL et al., 2017).

Para o fechamento da atividade, Anastasiou e Alvez (2004), propdem que o grupo de
observagdo exponha suas anotacdes e contribua de forma oral a respeito do que foi observado
na verbalizagdo. Sugere-se também, que o professor solicite que os grupos troquem de lugares,
de observadores para verbalizadores e assim sucessivamente. A atividade encerra-se com um
fechamento por parte do professor, contemplando os objetivos e incluindo elementos dos
produtos obtidos.

Ao trabalhar no GV-GO, os estudantes sao incentivados a pensar em solugdes para os
problemas apresentados e/ou comentar sobre o assunto proposto. Dessa forma, essa estratégia
relaciona-se a aprendizagem significativa.

Desempenho de papéis (dramatizacio)

A dramatizacdo esta inteiramente ligada ao fazer de conta, lidar com o imaginéario, com a
criatividade, imaginar-se no outro, criar situagoes.

A ligacdo entre o processo de ensino-aprendizagem escolar e a metodologia da
dramatizacdo, estimula os estudantes a participarem efetivamente, e se configura como
oportunidade para trabalhar diferentes perspectivas neste processo. Ao colocar em pratica esta
metodologia para sala de aula, o professor estara direcionando seus estudantes a uma atividade
de ludicidade, proporcionando a assimilacdo de novos conhecimentos de forma prazerosa.
(SANFELICE; MEINERZ, 2017).
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Segundo Anastasiou e Alvez (2004), a dramatizacdo pode ser realizada mediante
planejamento do professor ou pode ocorrer de forma espontanea. Se a opgao do professor for
por trabalhar a dramatizacdo de forma espontanea, o planejamento ficard por conta dos
estudantes, proporcionando maior autenticidade e desenvolvendo a autonomia destes.

CONSIDERACOES FINAIS

Predominantemente o espaco/tempo escolar sempre foi/é estruturado por disciplinas,
pela fragmentagdo do ensino produzido em uma escola conteudista, com preocupagao manifesta
em “vencer” conteudos. Esta elaboragdo contribui para construir estratégias viabilizadoras de
acoes didatico-pedagogicas que objetive superar o ensino fundamentado no modelo tradicional
de educacdo marcado pela repeticdo, pela memorizagdo, pela descontextualiza¢do, pois a
pratica pedagogica contextualizada oportuniza aos discentes o gosto € o envolvimento pelo
aprender, pois conforme afirmam Fontana, Ecco e Nogaro (2017, p. 24): “Estimular a
aprendizagem, nas diferentes situacdes da educagdo formal escolar, consiste, também, romper
ou superar o modelo de escola fundado na memoria, uma vez que armazenar dados na memoria
dos estudantes ndo pode mais ser a preocupagao primordial da escola [...]”.

Para a implementacdo do processo de ensinar ¢ de aprender contextualizado e
significativo em sala de aula, o professor necessita conhecer, estudar e planejar de acordo com
os saberes e as vivéncias de seus estudantes.
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AVALIACAO, PRATICA DOCENTE E O PAPEL DO
COORDENADOR PEDAGOGICO NO PROCESSO
AVALIATIVO

Rafael Pedott!
INTRODUCAO

A proposta deste ensaio é refletir acerca da avaliagdo escolar, pratica docente e o papel
do coordenador pedagogico. Considera o papel do professor relevante no processo avaliativo
como articulador e mediador. Por isso, propfe-se discutir essa tematica, tendo como base
(LIBANEO 2018), (PERRENOU 1999), (FREIRE 1996), (PLACO ALMEIDA 2015) e ndo
tem a pretensdo de prescrever a¢6es, mas dialogar a avaliagao e o papel do coordenador e quica
contribuir para praticas que melhorem seu desempenho nas instituicdes educacionais. Organiza-
se, em primeira parte, com as consideragdes iniciais, em que aclara como esta articulado o
ensaio. Na segunda parte dialoga sobre a avaliacdo e o processo de ensino e aprendizagem e o
papel relevante do professor. Na terceira parte discute sobre a importancia do coordenador
pedagdgico no processo avaliativo e nas consideracdes finais aponta algumas sugestdes acerca
da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem.

AVALIACAO E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O dialogo com autores que discutem a avaliacdo na pratica docente é necessario e faz
parte do trabalho do professor, sendo fundamental no processo de ensino e aprendizagem.
Destaca-se no presente ensaio as contribui¢des de Libaneo, Freire, Perrenoud e suas reflexdes
acerca da tematica avaliacdo, com o intento de contribuir para a assimilacdo e fixacdo dos
conhecimentos ensinados, permitindo, assim, que o professor identifique 0s progressos e as
dificuldades dos alunos e, consequentemente, situar sua atuacdo. Percebe-se que a avaliacdo
prioriza, ndo somente, a atribuicdo de notas e classificacdo através de provas, mas considera
todos os aspectos qualitativos e quantitativos. Assim, contempla o desenvolvimento de
capacidades e habilidades.

Outra constatacdo é que a avaliagdo ocupa um importante espaco nos dialogos
educacionais, em razdo disso € necessario que as politicas educativas se posicionem sobre a
importancia da avaliacao ajudando as escolas no sentido de melhorar seus processos avaliativos.
Sendo assim, a avaliacdo deve estar voltada ao aprendizado dos alunos, quanto aos professores
e gestores de escolas estes devem facilitar 0 acesso a uma avaliagdo democratica e responsavel.
Para isso, é necessario que professores e equipe gestora da unidade escolar conhecam o0s
processos de avaliacdo, bem como seu sentido, que é avaliar o que verdadeiramente foi

1 Mestre em Educacéo pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e professor da rede plblica. Membro
do Grupo de Pesquisa em Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos GEPEJAI/UFFS e Grupo de Estudos Saberes e
Fazeres do Coordenador pedagdgico Na Educagdo Basica GE/UFFS
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aprendido, auxiliando a sanar as dificuldades com vistas ao sucesso da aprendizagem,
considerando que “é preciso também se preocupar com as condigdes gerais da educagdo, com
as condicOes de trabalho dos alunos em casa, com 0s recursos culturais que eles dispdem no
seu bairro” (DUBET, 2008, p. 57).

Nesse sentido, nota-se que cada vez mais pesquisas® vém sendo desenvolvidas
com a tematica avaliagdo, as quais poderdo auxiliar os professores e a equipe gestora a atuar
diante de algumas das muitas angustias encontradas. Nesse Vviés, cabe destacar que:

A avaliacdo é um termo geral que diz respeito a um conjunto de a¢Ges voltadas para o estudo
sistematico de um fenémeno, uma situagdo, um processo, um evento, uma pessoa, visando emitir
juizo de valorativo. Considera-se em geral, que os processos de avaliacdo implicam a coleta de
dados (de informacdo), a analise e uma apreciacdo (juizo) valorativa com base em critérios
prévios, tendo em vista a tomada de decisGes para novas ac¢des. Esta claro, nessa formulacéo,
que é preciso fazer distincdo entre avaliacdo e juizos de valor e quantificacdo ou notacdo. A
avaliacdo supde uma a coleta de dados e informacdes, através de diferentes instrumentos de
verificacdo, para saber se 0s objetivos previstos estdo sendo atingidos. Os juizos de valor (ou
valoracao) referem-se a uma apreciacdo valorativa sobre o evento, atividade ou pessoa, como
conclusdo do processo avaliativo. A quantificacdo, ou menc¢éo qualitativa, refere-se a utilizacdo
de alguma forma de medida a partir de critérios explicitados previamente. Esses trés elementos
— coleta de dados, juizos de valor e quantificacdo ou menc¢do qualitativa — sdo componentes
necessarios da definigio de avaliagdo (LIBANEO, 2018, p. 197).

Observa-se, com este pensar de Libaneo, que a avaliacdo é um conjunto de aces, que
envolve juizo de valor, tomada de decisdes, coleta de dados e ndo deve ter apenas o objetivo
da quantificacdo, classificacdo, aprovagdo e reprovagdo, mas servir como um parametro de
encaminhamentos, com intuito de agregar elementos sobre o aluno, ao final deve ser analisado
todo o processo, ndo somente as notas, as provas, mas se o aluno conseguiu progredir e
incorporar conhecimentos. No entanto, percebe-se que a escola necessita considerar no
processo de avaliacdo e ensino da aprendizagem a bagagem de conhecimento do aluno, o
contexto onde este esta inserido?, auxiliando-o na aquisicdo de conhecimentos cientificos,
saindo do senso comum.

Constata-se que o0 cenario de como esta organizado o sistema escolar hoje foi organizado
por pessoas, ndo foi obra do nada. As escolas estdo estruturadas para a busca da exceléncia,
guerem alunos nota dez, avaliar o quantitativo, passar de ano 0s que atingem 0s niveis maiores,
excluindo e fazendo competitividade, retirando do processo o aluno que néo atingir os objetivos
propostos. Enfim, a escola ndo € linha de montagem, nem todos os alunos aprendem da mesma
forma. Assim, o professor precisa conhecer teorias, participar de formacGes, conhecer os varios
aspectos do desenvolvimento da inteligéncia, como as inteligéncias maltiplas® para poder
contribuir no processo de formagéo do aluno, pois

! Existem muitas pesquisa sobre a avaliacdo. Destaca-se aqui, a obra Avaliacdo: da exceléncia a regulacéo das
aprendizagens — entre duas I6gicas (PERRENOUD 1999).

2 Neste sentido Paulo Freire é exemplo em reconhecer o conhecimento de mundo, o local onde o sujeito esta
inserido, partindo desse contexto o ensino. Duas obras, destacam-se: Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa (FREIRE 1996) e Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2019).

3 Denomina-se inteligéncias multiplas a teoria desenvolvida a partir da década de 1980 por uma equipe de
investigadores da Universidade de Harvard, liderada pelo psicélogo Howard Gardner.
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a avaliacdo da aprendizagem escolar feita pelos professores devera estar a servigo das funcoes
sociais da escola, dos objetivos do ensino, do projeto pedagdgico da escola, do curriculo, das
metodologias. Além disso, ela se assenta no respeito ao direito de todos os alunos de usufruirem
de um ensino de qualidade. Os critérios de relevancia da avaliacdo dos alunos centram-se,
portanto, em dimensdes qualitativas e quantitativas, ou seja, melhor qualidade da aprendizagem
para todos os alunos, em condicGes iguais. Desse modo, a justa medida da eficacia das escolas
estd no grau em que todos os alunos incorporam capacidades e competéncias cognitivas,
operativas, morais, para sua insercdo produtiva, criativa e critica na sociedade contemporanea
(LIBANEO, 2018, p. 199).

Nessa direcdo, a avaliacdo dos alunos ndo pode ser vista como punitiva, porque visa a
qualidade da aprendizagem bem como sua melhoria. Diante disso, em hipotese alguma a
avaliacdo da aprendizagem deve ser vinculada a avaliacao padronizada de resultados elaborada
por governos, com o intuito de medidas de padrdes nacionais e monitoramento. O sentido da
avaliacdo dos alunos ndo é aferir ignorancia de uns e distin¢cdo de outros, mas auxiliar na
apropriacéo de conhecimentos privilegiando e valorizando todas as formas de conhecimentos.

Convém, no entanto, distinguir avaliacdo dos sistemas educacionais que sdo financiados
por organismos internacionais, em que as exigéncias sao voltadas para o quantitativo, ndo sendo
considerada como avaliacdo de alunos, pois o que se avalia sdo os sistemas educacionais onde
estdo inseridos 0s mesmos. Destarte, na avaliacdo dos alunos o que se pretende é analisar o
processo de ensino e aprendizagem que ocorre na sala de aula. Neste ponto, a avaliacdo
necessita identificar, auxiliar, na qualidade da aprendizagem do aluno, possibilitando ao
educando um ensino de qualidade com carater pedagogico de avaliacdo. “A questdo que se
coloca a nos e lutar em favor da compreensdo e da prética da avaliagdo enquanto instrumento
de apreciacdo do que-fazer de sujeitos criticos a servico, por isso mesmo, da libertacdo e ndo
da domestica¢gao” (FREIRE, 1996, p. 116).

Fica, pois, claro a importancia do professor no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, deve facilitar ao educando a libertar-se da domesticacdo e de avaliacbes com carater
punitivo, pois nem todos aprendem da mesma maneira, e 0 respeito aos saberes diferentes
devem prevalecer, acrescentando-se que “ ¢ formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a
aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo” ( PERRENOUD, 1999, p. 103).

O COORDENADOR PEDAGOGICO E O PROCESSO DE AVALIACAO

O coordenador pedagdgico da escola tem fungdo importante no processo avaliativo,
auxilia os professores, trabalha com encaminhamentos para a melhora do processo educacional
num todo, principalmente no processo de avaliacdo das aprendizagem. De acordo com Gouveia
e Placo,

O coordenador pedag6gico tem um papel fundamental na perspectiva colaborativa de formacéo,
pois ele é considerado pega chave para o desenvolvimento da formagdo permanente no ambito
das escolas. Ou seja é o coordenador que esta na escola, ao lado do professor, e pode concretizar
uma boa parceria de formacio. E o CP que tem as condigdes para propor bons momentos de
formacao nos horéarios de trabalho coletivo previstos na escola para organizar grupos de estudos,
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planejar as a¢Ges didaticas junto com papel de um articulador de aprendizagens. Ao assumir esse
papel o CP se responsabiliza, junto com o professor, pela qualidade da aprendizagem dos alunos
(GOUVEIA E PLACO, 2015, p. 70).

E mister que o coordenador pedagdgico auxilia no desenvolvimento do processo
educacional, uma vez que deve proporcionar aos professores uma experiéncia agregadora de
conhecimentos, construtiva e ndo excludente, segregadora e humilhante. Assim, o coordenador
deve estar empenhado ao processo avaliativo, enfrentando junto com os professores o0s
problemas e contribuindo para seu aperfeicoamento.

O avaliar, no entender de muitos, nem sempre acorre com o objetivo de agregar
conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem o que resulta para a formacdo das
desigualdades, por isso o coordenador pedagdgico deve estar atento juntamente com 0s
professores para que isso ndo ocorra. Deve a escola estar a servigo da aprendizagem do aluno e
ndo do sistema, pois de acordo com Perrenoud,

Até o final dos estudos, e mesmo depois, ninguém pode estar certo de que uma falta de exceléncia
escolar manifesta uma verdadeira falta de competéncia e menos ainda uma real “inaptidao para
aprender”. O trabalho escolar ¢ vivenciado por alguns alunos como um trabalho for¢ado, que
fazem para evitar grandes incomodos. Muitos outros modulam seu investimento nas tarefas
escolares em funcdo do que esta em jogo. As situacBes de avaliagdo formal sdo, em geral,
suficientemente dramatizadas para que mesmos alunos bem jovens tenham consciéncia disso
(PERRENOUD, 1999, p. 43).

Neste ponto, percebe-se que ndo sdo provas avaliativas, decorebas exageradas, que
garantem o sucesso do aluno, pois a aprendizagem ndo € linear, ndo ocorre de forma igual, cada
sujeito aprende em sua singularidade. O professor é um facilitador no processo de aquisicéo de
conhecimentos, ndo um avaliador, pois, se fosse avaliador ndo receberia o titulo de educador,
de professor que colabora no processo educacional e sim seria somente avaliador.

Cada professor cria modelos de avaliacdo que tem como objetivo engrandecer e
enriquecer & aprendizagem, criando solucbes para melhorar o ensino. Contudo, a avaliagéo
sempre vai gerar algum desassossego, sentimento de injustica, temores, pois implica vidas de
alunos que sdo cobrados por suas familias, que se ndo lograrem boas notas nas provas nao
conquistardo colocacdes importantes na sociedade. E interessante notar que 0 processo
avaliativo € um caminho de ida e volta. Logo, tem como objetivo aperfeicoar conhecimentos,
melhorar a escrita e leitura, auxiliar a compreensdo de conteldos, pois

Nada é mais comum, parece, que 0s procedimentos tradicionais de avaliacdo: mesmo nimero de
notas, de provas, de médias, mesmos prazos, mesmo boletim escolar; a normatizacdo deveria
permitir a quaisquer professores trabalhar juntos, ja que tudo é decidido a revelia deles. Na
realidade, os procedimentos de avaliagdo formal sdo um quadro impositivo, mas relativamente
vazio, que deixa uma grande parcela de interpretacdo aos professores. O sistema ndo fixa nem o
nivel de exigéncia, nem a natureza das questdes, dos itens, dos problemas, nem o grau de
correspondéncia entre ensino dispensado e o contetdo da avaliacdo, nem as modalidades exatas
de execucdo e de corre¢do, nem a construcao de tabelas, nem as modalidades de derrogagéo ou
de negociacdo de caso em caso. O que equivale a dizer que o professor, se respeitar as formas,
tem uma liberdade imensa, que autoriza, no mesmo quadro, avalia¢cdes indulgentes ou severas,
ingénuas ou repressoras, flexiveis ou obsessivas, inventivas ou estereotipadas. Ora, as escolhas
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de um professor dependem, em grande parte, de suas crencas pessoais, de sua concepcdo da
avaliacdo, de sua filosofia da selecdo e do fracasso escolares, daquilo que ele considera uma
avaliacdo justa ou eficaz (PERRENOUD, 1999, p. 74)

Contudo, a avaliacdo é um instrumento importante se bem utilizada, sua funcdo néo é
reprovar, classificar, mas representa um caminho para ter alguns parametros de
encaminhamentos para que se consiga atingir a aprendizagem. Se a reprovacdo fosse remédio,
porque nao se deu o remedio na dose certa e no tempo certo? Claro estd que a avaliacdo nédo
substitui 0 ensino e nem as boas praticas pedagdgicas. Avaliar € mais que classificar,
discriminar, padronizar, fazer competicdes para demonstrar exceléncia, avaliar € compreender
dentro de um determinado contexto aquilo que o aluno necessita conhecer além da medida,
dando-lhe a possibilidade para isso.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que avaliacdo € um sistema complexo e requer cautela, pois aborda tarefas
contextualizadas, utiliza conhecimentos disciplinares, colaboragdo, estratégias, correcdo,
critérios, autoavaliacdo, dificuldades, exigéncias.

Desse modo, percebe-se, que a equipe gestora deve conhecer os processos de avaliacao,
trabalhar para melhorar o ensino e a aprendizagem, sempre em sintonia com os professores.
No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) precisa estar claro seus objetivos, principios e
metodologias e a avaliacdo, e que seja organizado de maneira que os professores consigam
compreender sua dinamica.

Em vista disso, o coordenador pedagdgico precisa se empoderar com conhecimentos, nao
sendo autoritario, mas tendo autoridade através de seu conhecimento. Por ultimo, o professor
deve construir a educacdo ndo com o objetivo Unico de avaliar, segregar, mas para fazer com
que o aluno aprenda, faca questionamentos, participe do processo educacional, com diélogo,
senso critico e possibilidade de igualdade de oportunidades, pois “a igualdade das
oportunidades € necessaria porque mobiliza principios de justica e postulados morais
fundamentais numa sociedade democratica” (DUBET, 2008, p. 49).
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A ALFABETIZACAO NA EDUCACAO ESPECIAL

Helen Clara Keller Bortolettit
Aline Kubiak?
Lara Fabia Dalla Rosa®

INTRODUCAO

Observando o grande aumento de criancas com deficiéncia em classes regulares de
ensino e a dificuldade de alguns professores de lidar diariamente com estes surgiu a necessidade
de se entender como funcionam os métodos de alfabetizacéo.

A crianca é acima de tudo um ser pensante, sua deficiéncia ndo altera a necessidade da
educacdo em sua vida e cabe a escola, fornecer este acesso de uma forma que entenda as
dificuldades da crianca e atenda de maneira plena garantindo sua formagéo.

Apds uma revisdo bibliografica onde sdo apresentadas as principais ideias sobre
alfabetizacdo, educacdo especial, e como sdo os métodos de alfabetizacdo de criangas com
autismo, sindrome de down, deficiéncia intelectual e algumas maneiras tanto de incluir estes
nas classes regulares quanto de adaptar materiais para que todas as criancas estejam em um
mesmo nivel em sala de aula, surge a presente discussdo.

DIALOGOS INICIAIS

De acordo com Soares (1985) alfabetizacdo ndo € uma habilidade, mas um conjunto de
habilidades que exige uma articulacdo e integracao dos estudos e pesquisas a respeito de suas
diferentes facetas. Essas facetas referem-se, fundamentalmente, as perspectivas psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e propriamente linguistica do processo.

Jé& para Freire (1985) a alfabetizagdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva
da cultura, a reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...) A
alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua palavra.

Assim, entende-se que a alfabetizacdo € um conjunto de habilidades que vai se
desenvolvendo desde a educacéo infantil, sua plena formacao sera de grande valor no futuro do
educando, cabe ao professor desenvolver plenamente estas habilidades que serdo de grande
importancia no decorrer de sua vida.

! Académica do sexto semestre do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — URI ERECHIM.
2 Académica do sexto semestre do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — URI ERECHIM.
3 Académica do sexto semestre do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — URI ERECHIM.
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Nas palavras de Houaiss (2001) educacao ¢ “ato ou processo de educar adjetivando o
termo tem-se como especial o fora do comum, fora de série, que tem um significado particular,
que diz respeito a uma coisa ou pessoa em particular, individual.”

Conforme a LDB (1996) entende-se por educagido especial, para os efeitos desta Lei, “a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. [...] A oferta da educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil.” (BRASIL, 1996)

De acordo com o Pacto da Alfabetizacdo na Idade Certa (2014) a Educacéo Especial é
uma modalidade de ensino que atravessa toda a Educagdo Bésica, ndo se caracterizando como
um nivel de ensino e nem substituindo a escolarizacdo. Portanto, os alunos de que trata a
Educacéo Especial devem estar regularmente matriculados e frequentando o ensino comum —
0 Ensino Fundamental, no nosso caso —, e recebendo uma complementacao da escolarizacao
nos Atendimentos Educacionais Especializados — AEE, ofertada no turno contrario. (BRASIL,
2014)

Entdo, é possivel entender que Educacdo Especial é educar uma pessoa em particular, a
educacdo especial ndo é caracterizada como um nivel de ensino e nem é capaz de substituir a
escolarizacdo, ela é responsavel por auxiliar o desenvolvimento escolar de criangas com
deficiéncias e transtornos.

Para Praxedes e Carvalho (2021) A passagem da crianca pelo processo de alfabetizacdo
modifica o seu préprio desenvolvimento, e sua cognicao, e a introduz na sociedade da qual ela
é produto, e para a qual ela deve ser formada. Esse processo tem uma imensa importancia, sobre
a qual discorrido nesse projeto com o objetivo de elencar a importancia que € o processo de
alfabetizacdo na vida de qualquer individuo, seja para o processo de letramento, ou seja, no
processo de potencializar a interacdo social tdo necessaria ao desenvolvimento humano

Nas palavras de Nunes e Schmidt (2019) sobre educacgéo especial e autismo afirmam
que “a escolarizagdo de educandos com autismo em classes regulares tem se mostrado
desafiadora, demandando do professor o conhecimento e a incorporacdo de estratégias
interventivas que se mostrem eficazes.”

Ja segundo Guebert (2013):

Para tanto, consideram que é preciso que o professor regente de classe tenha acesso a
conhecimentos especificos sobre a deficiéncia e sobre as caracteristicas delas decorrentes que
podem interferir nos seus processos de aprendizagem, bem como do concurso de professor
especializado que deveria ter como nicleo central de seu trabalho o apoio ao trabalho do
professor regente no que diz respeito as modificacBes necessérias para adaptacdo de estratégias
que embora adequadas para os alunos ndo deficientes, podem ndo sé-las para o aluno com
deficiéncia.

Para Papim (2020) o papel do professor, no ensino e aprendizagem cultural, consiste em
elaborar processos pedagogicos com instrumentos de mediagdo os quais precisam ser passados
aos alunos, por meio de vivéncias, com 0 objetivo de refletir em suas consciéncias 0s
significantes culturais compartilhados ao longo da acéo pedagdgica.

Para Silva e Outros (s/d) parece importante que os profissionais da area da educacéo, da
saude e pesquisadores se aprofundem no entendimento e construcéo de conhecimento em torno

130
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n. 5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



de métodos e estratégias de alfabetizacdo e aprendizagem da Lingua Portuguesa apoiados no
uso das tecnologias da informacéo, a fim de ampliar as possibilidades de intervengédo e
avaliacdo delas com criangas autistas.

Surge assim a necessidade de as escolas investirem em formagdes que possibilitem o
desenvolvimento do docente visando o aumento de alunos com diversas deficiéncias e
transtornos do desenvolvimento nos ultimos anos.

De acordo com Biazus e Rieder (2019) a educacéo inclusiva deve ser parte integrante
de um sistema educacional, permitir flexibilidade e adaptagé&o curriculares para alunos com
NEEs.

Nas palavras de Silva (2017) Né&o se deve subestimar a capacidade de aprendizagem do
aluno. Em razéo do atraso no desenvolvimento a crianca pode demorar mais para aprender.
Todavia, ird aprender.

Garcia (2018) entende que a alfabetizacdo de um individuo ndo € construida
exclusivamente por meio de apenas um método ou ferramenta, e sim por meio de diferentes
conjuntos de atividades, métodos, ambientes e ferramentas.

Mesmo tendo dificuldades na aprendizagem o educando é acima de tudo um ser
humano, e deve ser educado igual todos 0s outros, ndo é por que o0 processo pode ser mais lento
que ele ndo seré eficaz e ndo tera um valor significativo para a crianca, € desafiador? Sim, pode
ser cansativo? Muito, mas devemos cumprir nosso papel na educacdo formando cidadaos
capazes de exercer na sociedade.

A alfabetizacdo de criancas da Educacdo Especial em classes regulares tem se mostrado
desafiadora e até exaustiva para alguns docentes, alfabetizar um aluno de maneira diferente dos
outros vinte ou trinta é algo que exige muito estudo e preparo. Embora muitos sejam os debates
sobre quais métodos sdo mais eficazes e como incluir estes alunos no cotidiano pouco é visto
da verdadeira pratica.

Soares e Outros (2017) dizem que a crianga com TEA pode sim ser alfabetiza dentro do
ensino regular, desde que seja de forma gradativa, com uma metodologia vivenciada atendendo
suas necessidades. Percebe-se também que as criancas que o autista se relaciona entendem
como é seu comportamento e mesmo assim procuram participar das atividades onde ele esta
sempre 0 respeitando e procurando fazer parte da sua vida como os demais colegas da sala.

Conforme Moura (2021) deve-se olhar sempre o potencial destes alunos, ao invés de
focar sua deficiéncia, além de poder contar com o apoio dos pais, de outros profissionais da
area da saude e da equipe gestora escolar, buscando romper com aquele modelo tradicional de
ensino, refletindo do como e o qué ensinar visando apropriacdo dos diferentes conhecimentos
por eles. Socializar é importante, mas s6 isso ndo basta.

Para Lima (2020) O sistema educacional tem estrutura, recursos e condicdes de
promover o ensino e o aprendizado de forma inclusiva quando olha para o sujeito antes de
enxergar o autismo.

De acordo com Lemes (2018)

Ao incluir alunos com SD na escola, devemos lembrar que o objetivo principal ndo é o
cumprimento da lei, mas fornecer ao aluno a verdadeira incluséo, de forma que esse aluno venha
estar sentindo-se protegido e incluso, pois essas atitudes certamente facilitardo no
desenvolvimento global do aluno. A adaptacgao do aluno de inclusdo em sala de aula ndo é deixar
ele fazer o que ele quer, mas sim propor atividades que ele consiga fazer através de sua
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capacidade superando suas limitacdes. Cada aluno tem seu tempo de aprender e com o aluno de
Sindrome de Down ndo é diferente, cada um desenvolve de um modo e em uma velocidade

Inclusdo é algo que vem se falando muito ao longo destes anos, mas isto néo deve ser
feito apenas por estar na lei, mas sim para auxiliar no desenvolvimento da crianca. Deixar o
aluno em um canto, sem dar significado ao seu aprendizado ndo € incluir, a incluséo se da
quando, mesmo apesar da deficiéncia ou do transtorno, a crian¢a aprende 0 mesmo que seus
colegas, mesmo que seja em material adaptado.

Lidar com alunos com deficiéncias e transtornos muda o cotidiano de uma sala, saber
como inclui-los nas atividades diarias também é uma grande tarefa, montar materiais adaptados
gue ensinam a mesma coisa, mas de maneira diferente exige muito dos docentes, muitas turmas
ndo possuem nem um bi docente para auxiliar o trabalho do dia a dia. Muito se fala sobre a
inclusdo, mas pouco se faz para que ela ocorra.

Nas palavras de Ziviani (2021) no cotidiano escolar € importante que exista uma rede
de apoio para que a professora, o professor, tenham condigdes concretas de atuar. No caminho
da inclusdo escolar, ndo se pode seguir sozinho. As familias e as equipes transdisciplinares sao
fundamentais para garantir um trabalho ainda mais efetivo com as criangas com autismo. A
educacdo na perspectiva inclusiva é um desafio cotidiano, para todos os que sdo envolvidos
com o processo de educacdo. Quando o assunto é alfabetizacdo, esse desafio fica ainda mais
exposto.

Cruz (2022) diz que a alfabetizacdo de criancas com TEA é possivel, entretanto, é
preciso um conjunto de situactes. Tais condicdes especificas envolvem conhecimento prévio
docente do Transtorno Espectro Autista, bem como do estudante e suas especificidades
bioldgicas e familiares. Além disso, os recursos e as metodologias assistivas sdo relevantes,
associadas a aproximacao positiva entre familia e escola. Finalizando, o0 movimento social de
aceitacdo e de sentimentos que acolham o estudante com TEA sdo aspectos fundamentais e que
auxiliam na alfabetizacdo dessas criangas, promovendo o desenvolvimento pela aquisicdo da
leitura e da escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A escolarizacdo de crianca com deficiéncia e transtornos do desenvolvimento € algo
gue tem se mostrado muito desafiador, poucas sdo as escolas que se encontram preparadas para
receber e atendé-las completamente. Embora nos ultimos anos tenham aumentado 0s nimeros
de criancas que necessitem de atendimento especializado poucas foram as escolas que se
preparam para a incluséo.

Em muitas escolas vemos que as criancas com deficiéncias e transtornos ficam jogadas
em um canto da sala, sem a possibilidade de aprender o mesmo que seus colegas, a0 mesmo
tempo que eles. A falta de preparo, tanto dos professores quanto da propria escola prejudica a
aprendizagem destas criancas, é seu direito aprender 0 mesmo que seus colegas mesmo que seja
de uma forma diferente do de sua turma.
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E importante adaptar os materiais caso necessario para garantir que nada seja deixado
de lado, a fase da alfabetizacdo principalmente, ndo podemos permitir que estes alunos
terminem a sua formacao sem estarem alfabetizados.

Dentro deste contexto acreditamos que seja possivel que em pouco tempo 0s
professores estejam mais preparados para receber criangcas que necessitem de mais atencao.
Basta um maior investimento das instituigdes em cursos de formagéo continuada que auxiliem
diretamente nestes aspectos.
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LUDICIDADE NA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS NOS
ANGOS INICIAIS

Lara Fabia Dalla Rosa!
Helen Clara Keller Bortoletti?
Aline Kubiak®

INTRODUCAO

A alfabetizacdo de criancas nos anos iniciais de forma ludica esta ganhando espago no
setor educacional. Ensinar através da ludicidade é trabalhar as informagdes atribuindo-as um
novo sentido e significado. Ao inserir o l1Gdico no processo de alfabetizacdo esta se promovendo
um momento diferente ao aluno que pode desperta-lo ao conhecimento e a um maior
aprendizado.

O presente artigo tem por objetivo principal refletir sobre o uso da ludicidade no
processo de alfabetizagcdo de criangas nos anos iniciais no periodo do ensino fundamental.
Acredita-se que por meio da ludicidade € possivel construir o desenvolvimento da criatividade,
dainteligéncia e de habilidades necessarias para autonomia da crianga no processo do aprender.

Possui como base bibliografica os autores Luckesi (2005), Morais e Albuquerque
(2007), Almeida (2013) que sdo considerados autores da area da educacéo e fazem a descri¢do
sobre a importéncia da ludicidade e a valorizacdo do ensino pelo ludico.

Por fim, pode-se entender que é funcdo do professor, buscar meios para tornar 0s
momentos de aprendizagens interessantes e prazerosos com a preocupacao de como se daré a
alfabetizacdo. Seja por meio de jogos ou de brincadeira, o importante € que desperte o interesse
e atencdo da crianca.

FALANDO DE LUDICIDADE
Conforme Luckesi (2005, p.02):

Tomando por base os escritos, as falas e os debates, que tem se desenvolvido em torno do que é
ludico, tenho tido a tendéncia em definir a atividade Iidica como aquela que propicia a plenitude
da experiéncia. Comumente se pensa que uma atividade ludica é uma atividade divertida. Podera

! Académica do sexto semestre do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — URI Erechim/RS
2 Académica do sexto semestre do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — URI Erechim/RS
3 Académica do sexto semestre do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — URI Erechim/RS
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sé-la ou ndo. O que mais caracteriza a ludicidade € a experiéncia de plenitude que ela possibilita
a quem a vivencia em seus atos.

Alexandre (2019, p.17) parafraseando Kishimoto (1994), e Almeida (2013) os quais
citam o ludico como uma ferramenta importante de aprendizagem, e abordam a importancia
dos jogos no desenvolvimento da crianca. Para Kishimoto, o uso de brinquedos e jogo educativo
com fins pedagdgicos sdo importantes instrumentos para situaces de ensino aprendizagem e
de desenvolvimento infantil. Contudo para Almeida (2013), o ludico estimula a busca da
aprendizagem e permite a acdo interativa e social, fazendo com que os alunos assimilem valores
e desenvolva uma relacdo afetiva com o professor.

Diante do exposto considera-se a ludicidade como indispensavel no processo de ensino
e deve ser colocada em pratica como uma maneira de enriquecer e desenvolver o intelecto dos
alunos. Os jogos devem ser utilizados de forma convincente para que ocorra a assimilacdo das
realidades sendo a partir disso que o aluno adquire conhecimento, aprende e se desenvolve.
Segundo Piaget (1989, p.54) “O jogo simbolico pode servir ainda para liquidagdo de conflitos,
mas também para a compensacdo de necessidades ndo satisfeitas, para a inversao de papéis
(obediéncia e autoridade), para liberacédo e extensdo do eu etc.”.

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO

A palavra alfabetizacdo é compreendida com a aquisicdo da leitura e da escrita através
da codificacéo e decodificacdo do alfabeto. E um processo complexo e multifacetado, pois o
sujeito utiliza muitos outros aspectos relacionados a linguagem, como por exemplo, o de ser o
responsavel pela sua propria educacao e de desenvolver a autonomia para formacéo cidada.

Morais e Albuguerque (2007, p.15) definem alfabetiza¢do como sendo:

Alfabetizacdo — processo de aquisigdo da “tecnologia da escrita”, isto é do conjunto de técnicas
— procedimentos habilidades - necessarias para a pratica de leitura e da escrita: as habilidades de
codificagdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas em fonemas, isto é, o
dominio do sistema de escrita (alfabético ortogréafico).

Sumarizando, a alfabetizacdo é um periodo muito fundamental na formacéo escolar de
uma crianca e necessario em seu processo de aprendizagem. O seu inicio se da antes mesmo da
escolarizacdo e segundo Cruz (2007, p.1) “... é na escola que a crianga tem acesso, de forma
sistematica, ao ensino do sistema de notacdo alfabética (SNA), da leitura e da escrita”.

NOCOES PRELIMINARES SOBRE CRIANCA

Ademais o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) “Considera-
se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos”.

136
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 5, n. 5, novembro/2022
ISSN 2595-9565



Sob a mesma perspectiva, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil —
RCNEI destaca que:

A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizagédo
familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento historico. [...] As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interacGes que estabelecem
desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio que as circunda, as criangas
revelam seu esforco para compreender o mundo em que vivem as relagdes contraditorias que
presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condicfes de vida a que estdo submetidas
e seus anseios e desejos (BRASIL, 1998, p. 21).

DEFINICAO SOBRE ANOS INICIAIS

A educacdo basica brasileira € composta por categorias de ensino para cada faixa etaria
de estudantes. Essa composi¢cdo se d& pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. A etapa do ensino fundamental € subdividida em anos iniciais e anos finais.

Os anos iniciais € a etapa que marca a saida da crianga da educacao infantil. Esse periodo
é constituido por cinco anos letivos (1° ano ao 5° ano) e a faixa etéria das criancas deve ser de
6 a 10 anos de idade.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017):

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizac&o, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema
de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e
de escrita e ao seu envolvimento em préticas diversificadas de letramentos.

E nos anos iniciais que vivencia-se e pratica-se as atividades lGdicas as quais
favorecem todo o desenvolvimento da crianca, tanto o fisico como o motor e o social. E nesse
periodo que se inicia o processo de alfabetizacdo dos estudantes, além de consolidar as
aprendizagens anteriores.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p. 58)

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na
Educacgdo Infantil. Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las,
de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos. Nesse periodo da
vida, as criancas estéo vivendo mudancas importantes em seu processo de desenvolvimento que
repercutem em suas relacBes consigo mesmas, com os outros e com o mundo.” (BNCC, 2018, p.
58)
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DESAFIOS DA LUDICIDADE NA ALFABETIZACAO

Atualmente, uma das grandes preocupacGes é de que as escolas estdo apenas
alfabetizando as criangas, esquecendo-se de ensiné-las o porqué e a importancia do ler e do
escrever, 0 que acaba acarretando o processo em sua totalidade.

Aguiar (1998, s.p) relata que:

O fato é que muitas tarefas escolares, do modo como sdo propostas, sdo desagradaveis para as
criangas. Algumas razdes para isso € que o tempo de sua realizagéo é excessivo ou insuficiente.
As instrucBes ou orientagBes para seu fazer sdo pouco claras, as tarefas sdo complicadas,
formuladas de forma indireta e confusa. Além disso, os conteidos sdo repetitivos e a formulagdo
é irregular e sem sentido para a crianga.

No processo de alfabetizacdo o professor deve desenvolver atividades Iudicas com o
objetivo de proporcionar aos alunos um interesse pelas atividades estimulando o
desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem.

A ludicidade nesse meio termo serve para fortalecer o processo de alfabetizagéo,
levando em consideracdo a sua enorme contribuicdo nas varias formas de ensino. Em um de
seus relatos Piaget (1998, p.101) diz que “a atividade Iudica ¢ o bergo obrigatorio das atividades
intelectuais da crianca, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa”. A partir dessa
afirmacao fica evidente a necessidade de se trabalhar com a ludicidade.

CONSIDERACOES SOBRE A LUDICIDADE NA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS
NOS ANOS INICIAIS

Santos (2014) ao pesquisar sobre “A ludicidade na alfabetizagdo: perspectivas e
possibilidades de novas aprendizagens” afirma que o desenvolvimento humano deve ser
entendido como uma construcdo formada pelas relagcdes que o individuo faz com o outro e com
o mundo. Nesta perspectiva a aprendizagem acontece por meio de uma interagdo social
juntamente com as oportunidades de experiéncias que o sujeito vivencia. Nesse sentido, a
elaboracdo de uma metodologia ludica podera garantir que a crianca desenvolva suas
habilidades, tornando-se capaz de imaginar, criar e transformar informagdo em conhecimento.

Ainda coloca que aplicar atividades ludicas na sala de aula é muito importante na
educacdo, pois a crianca precisa sentir prazer pelo aprender. O Iidico promove ao ambiente
escolar uma harmonia entre o fazer pedagogico e a aprendizagem, pois organiza o0 processo de
ensino e aprendizagem em uma rotina mais gostosa e interessante para a crianca. O papel do
professor como mediador nesse processo de construgdo de conhecimento através dos jogos e
das brincadeiras é muito significativo, por isso é de suma importancia que ele esteja preparado
e comprometido com essa educacéo, pois dessa forma a crianca reconhecer o ambiente escolar
como um espaco de experimentacdo e concretizagcdo de conhecimento.

Lima (2020) em “o ladico como aliado na alfabetizacdo e letramento” declara que a
ludicidade pode auxiliar, principalmente, nos processos que contemplam as técnicas de
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aprender e letrar na primeira base da educacdo basica. Os exercicios ludicos estimulam e
motivam a crianga-aprendiz a pensar. Isso a torna capaz de se envolver, de forma mais ativa,
com o seu processo de aprendizagem, estando mais aberta a novas abordagens. Amplia, entéo,
quando possui uma mentalidade mais aberta, o seu raciocinio l6gico, as suas habilidades, o seu
pensamento e a sua criatividade. O ato de usar o brincar para se comunicar e aprender, ao
mesmo tempo, é fundamental para que as varias dimensdes que ddo forma a essa crian¢a possam
ser desenvolvidas.

Em sua pesquisa Marques (2019) destaca “a ludicidade na alfabetizacdo: o ludico como
recurso metodologico estratégico para o processo de aprendizagem” em que pode-se evidenciar
0 quanto é rica a pratica da ludicidade no meio alfabético, podendo proporcionar ao aluno,
interacdo, socializacdo e a construcdo do conhecimento, por meio da realidade a qual vivencia,
logo o ladico é considerado um instrumento capaz de promover o desenvolvimento e estimular
uma aprendizagem eficaz e significativa. Utilizando a ludicidade é possivel fazer com que o
aluno compreenda o brincar com outra visdo, entendendo a dimensé&o da brincadeira e do jogo
para se aprender enquanto brinca, uma vez que ajuda no emocional, social, afetivo e intelectual,
motivando o pensamento e o raciocinio logico, fazendo com que o conhecimento ndo seja
apenas transmitido pelo professor e sim construido pelo préprio aluno por meio do ludico.
Desenvolvendo a atividade ludica, o aluno pode também deparar-se com desafios, precisando
criar hipoteses ou estratégias para alcancar o objetivo tracado pela brincadeira ou jogo. Nesse
momento, é fundamental que o professor tenha em mente, desde a elaboracédo da atividade, que
isso podera ocorrer, para que fique disposto a prestar auxilio da melhor maneira possivel sem
que haja desisténcia da dinamica.

Leicht (2019) em sua andlise referente ao “ludico e sua abordagem nos anos iniciais do
ensino fundamental” salienta que a ludicidade faz parte da vida de todos, independentemente
se criancas ou adultos. Ela estd presente nas mais simples tarefas cotidianas tanto quanto nas
complexas. A ludicidade ajuda a desenvolver o ser humano, sua criatividade, seu raciocinio,
seu pensamento. Ao lidarmos de maneira lidica com as criancas em sala de aula, podemos ter
resultados extraordinarios, exigindo do professor apenas disposicdo em utilizar esta ferramenta
de ensino para ensinar, e da crianga, para aprender.

Ao descrever sobre “a contribuicdo do ladico no processo de alfabetizacdo infantil”,
Carvalho (2015) fomenta que atualmente ainda existem professores que se recusam a utilizar o
ludico como recurso pedagogico e apresentam suas aulas regidas pelo tradicionalismo, o que
acaba por desmotivar os alunos, e, consequentemente, aumentar as estatisticas do fracasso
escolar. O servico de orientacdo pedagdgica é um grande aliado quanto a inser¢do de condutas
ludicas por parte dos professores, uma vez que o orientador pedagdgico assume o papel de
mediador tanto na construcdo do planejamento individual de cada professor, quanto nas
intervengdes com fins de amenizar possiveis dificuldades por parte dos alunos, sejam elas de
aprendizagem cognitivas, afetivas, motoras ou sociais.

Acrescenta-se ainda que a educacao ludica parte do principio de que ensinar ndo se trata
apenas de ensinar a ler, escrever e resolver problemas matematicos, mas de atender as
necessidades do desenvolvimento da crianga, proporcionando-lhe o pleno desenvolvimento de
sua personalidade. Para que isto ocorra, se faz necessario que a escola esteja atenta quanto a
importancia do uso dos brinquedos, dos jogos, e das brincadeiras, pois séo eles os principais
agentes de socializagcdo e desenvolvimento infantil em sua totalidade. Ao processo de
alfabetizacéo a ludicidade fornece ferramentas de incentivo e exploragédo do sistema de escrita
e de leitura, proporcionando atividades dinamicas, construtivas e que estabelecem conexdes
com o cotidiano da crianca, pois o brinquedo e a brincadeira, assim como os jogos fazem parte
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da realidade de cada crianca, e devem ser aliados da escola, e ndo enxergados como meros
objetos de recreagéo.

Oliveira (2021) ao descrever sobre “a brincadeira ¢ a ludicidade como recursos de
aprendizagem” afirma que uma das maiores preocupacfes da escola é desenvolver uma
aprendizagem significativa e de resultados que possibilite ao aluno sentir prazer naquilo que
faz e que estar inserido, para isso necessita-se de profissionais bem qualificados e compativeis
com esta pratica. E preciso transformar a escola e torna-la um espaco de alegria e prazer
intelectual e de satisfagdo. Por meio dos jogos e brincadeiras, a crianca aprende a controlar os
seus impulsos, a esperar, respeitar regras, aumenta sua autoestima e independéncia, servindo
também para aliviar tensGes e diminuir frustragdes, pois através do brincar a crianca reproduz
situacOes vividas no seu habitual, reelaborando através dos faz de conta.

Salientando ainda, 0 uso das brincadeiras e dos jogos no espaco escolar faz com que a
crianca desenvolva uma diversidade de conhecimento de forma prazerosa. As acOes
metodoldgicas que envolvem o lddico sdo uma das ferramentas que propiciam uma gama de
oportunidades, cabe a responsabilidade do professor fazer com que seus alunos se interessem
pelo vasto mundo ao qual estdo inseridos, e que possam ter visdes diferentes através de jogos e
brincadeiras para que possam alcancar seus sonhos, quebrando barreiras e desenvolvendo seu
cognitivo que é explorado tdo abertamente através do ludico.

Chochel (2016) em sua pesquisa relacionada “a importancia da inser¢do do ludico no
processo de alfabetizacdo e letramento” retrata que a proposta de um ensino com préaticas
pedagdgicas diferenciadas, neste caso o lidico, amenizam as possiveis falhas no processo da
aquisicdo de novos conhecimentos, contribuindo para que o aluno se identifique como sujeito
ativo no ambiente em que convive, compreendendo a funcéo social da leitura e da escrita em
seu dia a dia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada, pode-se perceber a importdncia da aplicacdo da
ludicidade no processo de alfabetizacdo de criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Para tanto, reafirmo a importancia do ludico na alfabetizacdo de forma a extrapolar o
tradicionalismo em sala de aula.

O termo ludicidade é algo que deve ser pensado e precisa ser mais valorizado dentro
das escolas pelos professores e gestores através de formacgbes continuadas, cursos de
aprofundamentos, entre outros meios possiveis e disponiveis de conhecimento para uma
transformacé&o no ensino-aprendizagem.

Ao professor que desenvolvem o trabalho de alfabetizacdo fica a incumbéncia de
reformular seus planos de aula e adotar a ferramenta da ludicidade, ou seja, o trabalho ludico
em sua sala de aula com os seus alunos. As criangas devem ter a oportunidade de praticar jogos
e brincadeiras de forma a aprimorar os seus conhecimentos sobre determinada situacdo proposta
pelo professor com o intuito de que sintam prazer em estar na escola e em aprender.
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RELATO DE ESCUTA ATIVA E PRATICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Monica Rossetto!
INTRODUCAO

A escuta ativa vem de encontro também com o olhar, mas n&o o olhar por olhar e nem
ouvir por ouvir, tudo isso tem a necessidade de estar atento aos pequenos detalhes, saber
entender e compreender o que as criangas estdo querendo nos dizer, as vezes com pouquissimas
palavras eles nos dizem muito, mas para isso 0 professor tem que se dispor a entender o outro,
Oou Seja, a crianca.

Hoje em dia, a sala de aula ndo é mais um local de fala exclusiva do professor, e sim de
escutar o aluno. Isto ndo significa que o aluno ira fazer tudo que bem entender sem regras ou
limites. Mas, abrir espaco para uma comunicacao auténtica valoriza a relacdo entre professor e
aluno.

Trabalhar com escuta ativa na educacao infantil, tem como objetivo desarmar eventuais
obstaculos de comunicacdo, € uma ferramenta que tem como principio o dialogo, a
aprendizagem e o desenvolvimento emocional, mas para esta escuta torna-se real, o adulto deve
se doar o maximo, saber compreender, e como proceder. E uma atitude que demanda
disponibilidade de tempo, afeto e muita atencdo, criando assim, uma relacéo de confianca.

Este trabalho tem como objetivo conceituar a escuta ativa na educagdo infantil e
apresentar um projeto desenvolvido por um aluno por meio do mesmo.

CONCEITUANDO A ESCUTA ATIVA NA EDUCACAO INFANTIL

Dar voz, observar, perceber, favorecer a autonomia, considerar, sdo verbos relacionados
ao que se denomina escuta ativa na educacao infantil. A crianca é um sujeito de direitos, ou
seja, todos os verbos acima citados fazem parte de uma preocupacéo, de reconhecer a crianga
como individuo pleno.

A escola é um local em que a crian¢a convive diariamente e traz consigo uma bagagem
de vida. Bagagem esta, que podera estar nutrida de vivéncias e experiéncias que podera vir a
somar no contexto de sala de aula.

Ai vem o papel fundamental do professor falando em escuta ativa ou escuta sensivel,
aprender a aquietar-se e dar ouvidos aos alunos. As criangas nos trazem sabedorias inusitadas.

! professora da Rede Municipal de Ipiranga do Sul. Formada em Pedagogia pela FAEL. P6s-Graduada em
Psicopedagogia pela FAVENI. E-mail: prof.monica@djb.ipirangadosul.rs.gov.br
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Deste modo, ndo é importante somente o contetdo a ser ministrado, mas sim,analisar todos 0s
aspectos da vida da crianga para que permitam estar saudavel emocionalmente e fisicamente.

Esta escuta voltada em atender as demandas das criancas tem sido a melhor forma de
conhecer as criangas e suas necessidades, assim construindo uma Pedagogia voltada para a
infancia. Concordante a Pedagogia de Ristow (2012):

A medida que professores e gestores se convencem de que é possivel "escutar as criangas"”,
mudam-se os modos de atender e de desenvolver as praticas educativas. Assim, a pratica
educativa e a relagdo entre professor/crianca/familia muda. A crianca é respeitada, aprende
melhor, gosta de frequentar a escola e as familias se sentem acolhidas e participativas de todo o
processo. (Revista online).

E preciso ter consciéncia que no ambiente escolar existe mais que um ser a ser ensinado.
Mas levar em consideracdo que sdo seres com sentimentos, costumes, opinides, gostos e habitos
particulares, tudo isso é de extrema importancia.

Compreender suas particularidades dando atencdo a crianga é uma forma descomplicada
para 0 sucesso no processo de ensino aprendizagem.

Resume-se que é indispensavel a importancia de exercitar a empatia por meio da escuta
ativa por parte do adulto. E saber ouvir e falar no sentido apenas de acolher o que ela tem a nos
dizer, em vez de dar palpites que ela ndo quer ouvir.

Para isso, é importante cativar a confianca das criangas, sendo estes respeitados e com
participacdo ativa no processo de aprendizagem, o adulto ao demonstrar atencéo e sensibilidade
ao ouvir a criancga, este produzird uma real evolugdo de sua autonomia.

A aula podera ser mudada, o planejamento devera ser flexivel, pois deve-se trabalhar os
interesses das criancas, e para isso, entende-se que é fundamental a escuta ativa. De nada adianta
preparar uma aula “engessada” que ndo seja atraente para ela (a crianga), entende-se que se
fugir de seu interesse, ndo tera aproveitamento nenhum, vocé ndo ira conseguir prender a
atencdo deles na sua aula.

Ouvir as criangas vai muito além do ouvido, pois elas se expressam o tempo todo. E
reconhecer que elas falam por gestos, posturas, atitudes e também siléncios. Desta forma pode-
se dizer que as criangas ndo falam somente com a boca, mas transmitem o que querem dizer de
outras formas.

O diélogo nos proporciona uma construcdo de conhecimento, ao interagir com
diferentes formas de pensar e agir, nos possibilita a reflexdo sobre nossos pensamentos, sendo
assim, a partir da socializacdo com diferentes praticas nos levam a provocar uma transformacéo.

Observa-se gque a escuta ativa na educacdo infantil traz uma série de beneficios sendo a crianca
0 centro das atencdes, abaixo segue alguns exemplos:

- Sentir-se valorizada e respeitada;

- Aprender a escutar 0 outro;

- Relacionar-se melhor socialmente;

- Aperfeicoar habilidades de tomar decisoes;

- Reconhecer a autoridade sem receio de expressar suas emogoes;
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- Desenvolver a empatia desde pequeno;

As rodas de conversa proporcionam momentos de fala e escuta. Quando escuta-se o
outro, coloca-se também no lugar de sujeitos aprendentes, assim possibilitando exercitar o
pensar. Ao ouvir, ndo quer dizer que concordamos com tudo, mas nos proporciona colocar-se
no lugar do proximo e a partir disto dialogar com diferentes experiéncias. Assim enriquecendo
0 conhecimento.

Friedmann (2019), destaca:

Escutar criangas tem a ver com postura e mudanga de atitude daquele que escuta; tem a ver com
compreender que cada crianca apresenta um repertorio proprio, interesses, necessidades e
potenciais Unicos. Abrir-se para entender entdo que, nds adultos, podemos aprender e nos
surpreendemos com elas.

E notdrio que as escolas que trabalham com essa abordagem pedagdgica da escuta
sensivel tornam-se ainda mais transformadora e atraente por acreditar na capacidade de
aprender e pensar de cada crianca. Por consequéncia de ndo existir as disciplinas formais, todas
as atividades pedagdgicas acontecem por meio de projetos, que no entanto, necessita ter um
planejamento anterior com a participacdo das criancas e o professor neste caso serad o mediador
gue acompanhara todo o processo de criacdo. Esta relacdo interativa entre ambos deve ocorrer
por meio de uma parceria, na qual, os envolvimentos e interesses sejam respeitados para
alcancar um objetivo comum: o saber.

PROJETO DESENVOLVIDO POR MEIO DA ESCUTA ATIVA

Certa manh&, uma crianca do turno integral, chega na sala com uma ideia, todo
entusiasmado queria que todos prestassem atencao nele, entdo decide-se fazer uma roda para
que ele pudesse nos contar, foi ai que ele solicitou um canetdo para quadro branco, para que ao
mesmo tempo que explicasse, também poderia ja ir desenhando no mural, como pode ser
observado na imagem abaixo (figura 1), o aluno montou um projeto de um parquinho em sala
de aula com piquenique, ao terminar de projetar foi combinado que no dia seguinte dar-se-a
inicio a construcdo do parque conforme seu desenho, mas fui surpreendida mais uma fez com
ele aluno, foi ai que ele me disse que precisaria passar este desenho para meu diario, pois como
estas canetas ndo sdo com tinta permanente, alguém poderia apagar e ele ficaria sem o projeto,
a imagem pode ser observada na figura 2.
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Figura 1- Desenhando o projeto

Fonte: Monica Rossetto, 2022

Figura 2 - Projeto pronto passado para folha A4 e fixado no diario de classe da professora

Fonte: Monica Rossetto, 2022
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No dia seguinte, a crianca chega na escola todo ansioso, entdo naquele dia mesmo foi
possivel montar o parque, com a cooperagao de todos da sala puderam montar e se divertir, 0
aluno cuidou cada detalhe para que ficasse como o planejado, ao terminar, solicitou que eu
pedisse para coordenacado e direcdo que viessem ver sua construcdo. Logo atenderam o pedido
dele, ao chegarem na sala, o aluno apresentou seu projeto e recebeu muitos elogios pela sua
atitude e desempenho.

Apds tudo pronto, a crianca estava encantada, acredito que estava impressionada com
ela mesma, por ter conseguido desenvolver tudo isso, desde o projeto que estava apenas no
papel, até a concretizacdo do parquinho com piquenique, foi um dia muito produtivo,
aproveitaram o0 maximo e brincaram muito. Como pode ser observado nas imagens abaixo
(figura 3,4 e5).

Figura 3 - Descendo pelo escorregador, projeto pronto

Fonte: Monica Rossetto, 2022

Figura 4 - Demonstracao do piquenique

Fonte: Monica Rossetto, 2022
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Figura 5 - Passando pelo minhocao

A\

Fonte: Monica Rossetto, 2022

Mas este projeto para por ai? Certo que dar-se-a continuidade, agora avancando ainda
mais nas imaginacoes e criacbes, no decorrer dos dias vdo surgindo mais ideias, uma delas é
fazer uma gangorra. E agora, como sera feito? A partir de uma roda de conversa sera decidido
como serd a melhor forma e que materiais usar, ouvir as magnificas ideias e assim dar sequéncia
a este maravilhoso projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da escuta sensivel ou escuta ativa, pode-se concluir que, a crianca quando
lanca uma ideia e que € ouvida ela ganha forca para alavancar na sua aprendizagem, poder
contribuir em sala de aula para uma crianca é magnifico, pois elas sentem-se definitivamente
parte da escola, integram-se totalmente, é algo que desperta muitas emocdes, até mesmo nas
professoras.

A escuta ativa, s6 tem a favorecer tanto crianca e a familia quanto o professor, pois deste
modo, € possivel proporcionar confianca embasada na afetividade e liberdade. A afetividade na
relacdo aluno/professor tem grandes significados no processo de ensino-aprendizagem, o
docente devera considerar todo o contexto daquela crianca, e a partir de seus conhecimentos,
aprimora-los ainda mais e facilitar o processo de construgdo da aprendizagem.
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