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APRESENTACAO

Bem-vindos a mais recente edi¢do da Revista Ensinando e Aprendendo. A “Revista
Ensinando e Aprendendo" ¢ uma publicacdo dedicada a disseminagdo de conhecimento e
praticas relacionadas a educagdo. Neste volume, apresentamos onze artigos cuidadosamente
selecionados que abrangem uma variedade de topicos relacionados a educagao e aprendizagem.
Cada um desses trabalhos representa uma contribui¢do valiosa para o campo educacional,
destacando a importancia do conhecimento e da pesquisa para melhorar nossas praticas
pedagogicas

Iniciamos nossa jornada com “Educacdo e Aprendizagem: Uma Breve Analise Critica
de Académicas do Curso de Pedagogia”, apresentada pelas académicas do curso de Pedagogia
da URI Erechim, que exploram questdes criticas relacionadas a educagdo e aprendizagem,
oferecendo uma perspectiva valiosa a partir de suas experiéncias. Para tanto o objetivo deste
estudo ¢ compreender se essas praticas podem impactar positivamente na aquisicdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais, bem como a
formacao de atitudes e valores, essencial para melhorar a qualidade da educagao.

As autoras do artigo “Descobrindo Juntos: Educagdo e Aprendizado Através da
Pesquisa”, destacam a importancia da pesquisa como uma ferramenta essencial na educagao,
demonstrando como ela pode enriquecer o processo de aprendizado. O objetivo principal que
permeia este artigo € instigar outros profissionais da educagdo investir na pesquisa cientifica
ainda no ensino fundamental, pois acredita-se que esta praxis proporciona aos estudantes
vivenciar, descobrir, investigar temas de relevancia e curiosidade, percebendo momentos de
aprendizagem e socializa¢ao de saberes.

No terceiro artigo, “A Importancia do Ludico na Educacdo Infantil: Vantagens e
Contribuigdes”, as autoras exploram os beneficios do uso do lidico na educagdo infantil,
ressaltando como essa abordagem pode promover um ambiente de aprendizado estimulante.
Em suas afirmag¢des destaco esta, que: Tendo em vista que a infancia ¢ a fase das brincadeiras,
cabe ao profissional da educagao saber usar os recursos necessarios para que seja, também, um
momento de aprendizagem e de constru¢ao de conhecimentos.

No artigo seguinte que trata da “Ludicidade na Educacdo Infantil: Registro das Préaticas
Pedagogicas”, oferece uma visdo detalhada das praticas pedagdgicas que envolvem a
ludicidade na educacdo infantil, fornecendo insights valiosos para educadores. Também
podemos destacar a importancia deste estudo em discorrer sobre o papel da ludicidade na
Educagao Infantil e o impacto da mesma no desenvolvimento das criangas, bem como abordar
a questdo dos registros das praticas pedagogicas por profissionais que atuam na Educacdo
Infantil.

Prosseguimos com um estudo de “Avaliacdo na Educacdo Infantil: Um Olhar sobre a
Legislacdo e a Pratica Docente”, levantou-se a seguinte problematica: A avaliagdo na educacao
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infantil atende os principios legais e praticos que norteiam essa pratica por meio da interagao?
Neste estudo aborda a avaliagdo na educacdo infantil, analisando a conformidade com a
legislacdo e como essa pratica ¢ implementada nas salas de aula. Portanto avaliar o progresso
dos alunos ¢ fundamental no processo do ensino e aprendizagem.

A tecnologia molda o mundo de hoje, e ensinar pensamento computacional se tornou
imperativo. Neste estudo, “Pensamento Computacional na Educagdo Basica “, conforme
afirmacdo dos autores, ¢ importante conhecer os pilares do Pensamento Computacional,
entender as implicagdes que sua introducdo na Educacdo Basica acarreta e ainda discutir os
aspectos praticos de sua utilizacdo na resolugdo de problemas complexos. Este artigo evidencia
uma exploragao aprofundada do pensamento computacional como parte integrante da educacao

basica, preparando os alunos para um mundo cada vez mais digital.

Os autores elaboraram este artigo “Evidéncia e Invisibilizacdo: A Complexa Relagao do
PISA com as Desigualdades Educacionais” por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa e
de abordagem socio-critica. As estratégias empregadas foram a revisao de literatura e a analise
documental. No entanto o estudo investiga as relacdes entre o Programa Internacional de
Avaliagao de Estudantes (PISA) e as desigualdades educacionais, destacando os desafios e
oportunidades.

Seguindo nossa caminhada, a autora do artigo “Educacdo e Inclusdo: Da Teoria a
Pratica”, explora a jornada da inclusdo na educa¢do, mapeando o caminho desde a teoria até a
implementagdo pratica nas salas de aula, tendo como objetivo principal mostrar que podemos
conviver com as diferengas, aceitar e principalmente respeita-las Como também da necessidade
de saber quais as agdes que a escola busca para concretizar a inclusao das diferengas no seu
contexto cotidiano, tanto para os alunos com eficiéncias como para aqueles com dificuldades
de aprendizagem. Para tanto a inclusao ¢ um valor essencial na educacao.

No artigo de niimero nove, que tem como tema “Importancia da Orientagdo no indice
de CPOD em Criangas da Rede Municipal de Ipiranga do Sul”, o autor desenvolveu estudo
relevante em que analisa a relagdo entre a orientagdo e o Indice de CPOD em criangas, com
foco na rede municipal de Ipiranga do Sul. O objetivo deste estudo € relatar a importancia da
orientagdo em saude bucal no indice de dentes cariados, perdidos por carie e obturados, em
alunos da rede municipal de ensino, apds orientacao e triagem dos mesmos.

Continuando com a satide, a autora do artigo “Atividades de Educagdo Nutricional: Uma
Estratégia Eficaz para Desenvolver Escolhas Alimentares Saudaveis”, destaca como atividades
de educacao nutricional podem contribuir para o desenvolvimento de escolhas alimentares
saudaveis em criangas. Para tanto o objetivo de incentivar a pratica de atividades de educagdo
alimentar e nutricional no ambito escolar e, também, familiar, de forma integral, ofertando
atividades ludicas e que abordem a alimentagdo e nutri¢ao de forma compreensivel e que possa
ser colocado em pratica no cotidiano do aluno.

Finalmente, mergulhamos na experiéncia pratica de integrar tecnologias digitais a
educagdo. Neste ultimo artigo da revista com o titulo “Tecnologias Digitais Aliadas a Educacao:
Relato de Experiéncia” as autoras abordam reflexdes sobre o uso de tecnologias digitais em
prol do desenvolvimento do ensino da Matematica na Educac¢do Basica, buscando relatar uma
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experiéncia realizada. Este relato de experiéncia explora a integragdo bem-sucedida de
tecnologias digitais na educacdo, demonstrando como elas podem enriquecer o processo de
aprendizado.

Estes onze artigos abrangem uma gama diversificada de topicos que sdo essenciais para
compreender e aprimorar o campo da educagdo, oferecendo uma perspectiva Unica e valiosa
sobre o complexo mundo da educagdo e aprendizagem. Esperamos que essas contribui¢des
promovam o enriquecimento do conhecimento e inspirem novas abordagens e praticas no
campo da pedagogia e da educacdo. A revista "Ensinando ¢ Aprendendo" estd empenhada em
oferecer uma plataforma para o compartilhamento e a difusdo de ideias que moldam o futuro
da educacao. Agradecemos a todos os autores por seu trabalho arduo e dedicacdo a essa causa.

Professor Paulo José Sponchiado

Diretor Administrativo da URI Erechim
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EDUCACAO E APRENDIZAGEM:
UMA BREVE ANALISE CRITICA DE ACADEMICAS DO
CURSO DE PEDAGOGIA

Gabriela Gronefeld?
Marilia Saccomori?

INTRODUCAO

A educagdo ¢ um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento de individuos e
sociedades, desempenhando um papel crucial na formac¢ao de conhecimentos, habilidades e
atitudes. No contexto educacional, a aprendizagem ¢ o processo pelo qual os alunos adquirem,
constroem e aplicam novos conhecimentos e competéncias. A medida que a educacio evolui, é
essencial explorar a efetividade das praticas educacionais, buscando estratégias que promovam
uma aprendizagem significativa e de qualidade.

Neste artigo, abordaremos a relagdo entre educagdo e aprendizagem, com foco na
afetividade nas praticas educacionais, sendo que esta elaboragao ¢ resultado de uma pesquisa
bibliografica. O objetivo geral ¢ compreender como essas praticas podem impactar
positivamente a aquisi¢ao de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais, bem como a formacdo de atitudes e valores, essencial para melhorar a
qualidade da educagao.

A RELACAO ENTRE EDUCACAO E APRENDIZAGEM

A educacao nos dias atuais implica muito mais do que o aprender conteudista, pois esta
focada no desenvolvimento integral da crianga ou do adolescente. Por isso, a realidade das
escolas publicas brasileiras trabalha hoje, muito além do conteudo. Visando os estudantes como
um todo, no seu desenvolvimento fisico, cognitivo, social, emocional, etc. A escola desempenha
um papel fundamental na promog¢do do contato com o outro, do aprender com o outro,
proporcionando trocas de ideias, vivéncias e experiéncias. Formando para a cidadania, para o
saber conviver, compreender e aprender com o proximo, respeitando suas diferengas.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacio, ao lazer, a profissionalizagio, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracado, violéncia, crueldade
e opressao (Art. 227, Constituicao Brasileira de 1988).

! Académica do 6° semestre do Curso de Pedagogia — URI Erechim.
2 Académica do 6° semestre do Curso de Pedagogia — URI Erechim.
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A escola tem o dever de assegurar um ambiente seguro, livre da violéncia, da maldade,
exploragdo, etc. Além disso, a escola deve fornecer abrigo, alimentagdo, lazer, cultura e depois
de suprir todas essas demandas, a escola pode pensar na aprendizagem. A aprendizagem como
forma de conhecimento de mundo, muito além de um livro didatico, onde professor e aluno
aprendem juntos. Portanto, o professor tem como prioridade fazer com que os alunos aprendam
a aprender.

Como afirma Guara (2003, p. 44) “A aprendizagem ndo acontece s6 na escola. Ela se
constroi no cotidiano familiar, com a televisdo, na convivéncia com amigos, no jogo de futebol,
nas feiras ou nas festas da comunidade.” Nesse sentido, devemos pensar na real intengdo da
escola, uma vez que a pratica educacional efetiva-se ocasionalmente e/ou intencionalmente. A
educagdo ocasional ¢ espontanea, acontece de forma mais concreta, Util e significativa nos
processos cognitivos da crianca ou do adolescente. Ocorre em diversas instancias, no cotidiano
aprendendo com a simples observagdo de um passaro no jardim, ou com palavras de um
conhecido, acontece naturalmente, brincando, vivenciando. Ja a educagdo intencional, que
temos presente nas escolas, em programas de TV, etc. € uma educacdo proposital, metodica,
programada, sistematizada. Por ser uma educa¢do organizada, nds educadores podemos perder
o encanto e a simplicidade em aprender e em ensinar. Portanto, devemos pensar em como
trabalhar a educagdo intencional juntamente com a educacao ocasional.

Refletindo sobre a afirmagao de Freire (1989, p.11) que “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra”, € possivel compreender que n6s como educadores necessitamos entender o
que nossos alunos querem e necessitam aprender. Para que assim, mesmo a educa¢do sendo
intencional, possamos trabalhar a educagdo intencional e a educagdo ocasional juntas, trazendo
o real significado para a aprendizagem.

O fazer educativo, em qualquer espago de aprendizagem, exige uma constante abertura para
ouvir e reconhecer a comunidade e seus atores. Exige, portanto, uma articulagio de base, sensivel
e proativa o suficiente para possibilitar as pessoas refletir sobre a sua realidade e saber demandar
e propor servigos, para que saiam da passividade e ndo aceitem a imposicao de projetos de cima
para baixo (Guara, 2003, p. 44).

Nesse sentido, ouve-se falar muito sobre o protagonismo dos alunos, com metodologias
ativas em sala de aula. Esse ¢ outro objetivo da educacao brasileira atual e, pensando nisso, nds
educadores precisamos trabalhar o pensamento critico no ambiente escolar. Para isso, € preciso
conhecer a realidade e o contexto dos nossos educandos. Onde a escola esta localizada? Qual é
a realidade da vida dos nossos estudantes? Quais sao as maiores dificuldades das familias?
Como ¢ a cultura deste local? Entre outras perguntas fundamentais para a elaboracdo de um
PPP relevante. E a partir desses conhecimentos de mundo e da politica da escola que sera
possivel tornar os educandos pessoas criticas e protagonistas na sociedade. Além disso, ¢ valido
lembrar sobre a formag¢ao dos professores, os mesmos devem ter consciéncia de que nao
carregam todo o conhecimento, mas que sempre irdo aprender uns com os outros e ¢ claro, com
as criangas e os adolescentes.

A sala de aula deve ser transformada em um lugar de bons encontros, que favorecam as
aprendizagens, tanto individualmente, quanto no coletivo. Outro fator importante que deve ser
desempenhado pelo professor ¢ perceber a crianca individualmente para depois percebé-la no
coletivo. Cada ser apresenta diferente personalidade, historia de vida, contexto familiar e
educacionalmente diferentes habilidades, assim como, dificuldades. Por isso, para que o
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professor tenha uma visdo geral da sua turma € necessario que ele conheca cada crianga na sua
individualidade. N6s como educadores devemos aprender a respeitar e conhecer o que esta além
dos nossos olhos. Nao € porque ndo conhecemos a histéria de vida de outra pessoa que a mesma
nao tenha suas sutilezas emocionais.

Todas nossas agdes impactam de alguma forma a vida das criangas, tanto positivamente
quanto negativamente. As criangas como traz Sawaia (2003) afetam e sdo afetadas pelos outros,
pelo subtexto das agdes e das palavras. Por esta razdo quando falamos em educacdo e
aprendizagem, logo deve vir em nossa mente trabalhar a imaginacao, a criatividade, o ladico, o
brincar, a arte que ainda Sawaia (2003, p. 62) citando Vygotsky afirma que a arte é a “técnica
das emogdes”. Infelizmente conforme nossos alunos vao avangando nas etapas de ensino,
menos trabalhamos dessa forma. Portanto, em todas as etapas de ensino, devemos abrir espaco
para a imaginacao, criatividade e para o que nos torna humanos.

Contudo, ¢ imprescindivel lembrarmos que em meio a todas essas mudangas na
educagdo e tudo o que a nossa sociedade vem presenciando nos ultimos anos, além das
dificuldades vivenciadas pelos profissionais da educagdo, boa parte das demandas exigidas
caem nos “bracos” dos professores.

Nao se pode exigir que o educador e a educadora sejam super-homens ou supermulheres. Deve-
se antes considerar que eles também estdo em situacdo de sofrimento, ndo apenas por
compreenderem os problemas, mas também por sua condigdo social. Mesmo assim, eles podem
fazer muito para desbloquear na crianga as disposi¢oes afetivas que favorecam seu processo de
desenvolvimento e de emancipagdo. Pode-se dizer, talvez, que assim como o professor alfabetiza,
ele afetiviza (Sawaia, 2003, p. 61).

Felizmente os educadores sdo seres humanos, como todos os outros € ndao maquinas de
alfabetizar como muitos pensam. Seres humanos erram, tem problemas, dificuldades, cada um
em sua particularidade. Falar de afetividade ¢ também pensar na afetividade da relagdo
professor-professor, em como a comunidade escolar se sente pertencendo a determinada escola,
como sao trabalhadas as questdes hierarquicas entre equipe diretiva-professor-pais-educandos.

AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM

No ambiente escolar o professor ndo deve criar relagcdes parecidas com os familiares,
pois precisa desenvolver seu papel profissional de educador. Este papel visa a transformacao de
toda a sociedade, ou seja, o professor ndo conseguird atingir esse objetivo se criar lagos de
favoritismo, todos os educandos devem ser tratados igualmente em suas individualidades,
privilegiando a equidade.

Negar as necessidades basicas do ser humano poténcia de liberdade e felicidade, que podem ser
traduzidas por reconhecimento, carinho, (com) paixdo, ter em quem confiar, ¢ negar sua
humanidade e gerar um profundo sofrimento que pode ser qualificado de ético-politico. O
sofrimento ético-politico ¢ gerado por praticas econdmicas, politicas e sociais que variam de
acordo com as variaveis dominantes (uma ou mais de uma) no processo de exclusdo social: raga,
género, idade e classe (Cortella, 2003, p. 56).
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Como ja foi dito anteriormente, essa ¢ uma das facetas da realidade da sociedade
brasileira e, consequentemente, das escolas publicas. Nas escolas carecemos de afetividade. E
essencial termos a consciéncia e o entendimento do mundo real, do que os nossos educandos
sofrem em casa, na rua e até mesmo dentro da escola. Precisamos como profissionais ter
consciéncia de nossos direitos para que assim, possamos ensinar as criangas a buscar, conhecer
e lutar pelos seus direitos. Educar para transformar cidaddos em seres criticos, que conhecam
sua realidade. Por isso, precisamos acreditar na mudanca, nas suas potencialidades, na liberdade
deste sistema opressor ¢ na felicidade dos nossos educandos que futuramente se tornardao
pessoas bem encaminhadas e cidaddos exemplares. Para que isso aconteca, a escola precisa
abragar a todos, independente de raca, género, idade e classe.

Indiferente da classe social ou qualquer outra forma de exclusdo, todos nds temos
sutilezas emocionais. Cada pessoa carrega uma historia diferente, uma realidade diferente, com
personalidades distintas. Resumindo, todos nds temos sutilezas emocionais e cada vez mais
precisaremos aprender a lidar com os nossos sentimentos e emocdes. Por esse motivo,
estudamos e ouvimos falar muito hoje em dia, sobre a importancia das competéncias
socioemocionais.

As habilidades sociais educativas, ou seja, o quao habilidoso o professor ¢ em desenvolver
comportamentos sociais adequados em seus alunos, influenciara sua competéncia emocional a
partir dos estimulos ambientais; os comportamentos dos alunos reforgam ou punem as respostas
dos professores, incluindo expressdes emocionais (Andretta; Justo, 2020, p. 105).

A partir dos estudos realizados para a elaboragdo deste artigo, destacamos a relevancia
do afeto como estratégia pedagogica. Alguns estudos indicam que na nossa sociedade atual ha
grandes estimativas sobre autoestima, autoajuda, autocontrole, etc.

Frases como “seja feliz todo o tempo”, “tenha bom humor”, “acorde feliz”, estdo
diminuindo a percep¢ao da severidade dos problemas relacionados a exclusdo. A escola sé esta
desempenhando positivamente a afetividade quando hé uma agéo transformadora. E necessario
empatia para se colocar no lugar dos educandos, perceber o momento certo para dar uma palavra
de carinho, um abrago ou no caso de criangas pequenas, um colo.

Assim, compreende-se que, para o professor ser capaz de desenvolver competéncias
socioemocionais em seus alunos de forma efetiva, ele proprio precisa saber regular suas emogdes
e ter qualidade na interacdo social, para ser modelo; ter boa percep¢do do contexto e das
necessidades dos alunos, a fim de poder identificar quais comportamentos e expressdes
emocionais acolher e quais punir; ter bom conhecimento a respeito das emogdes e consciéncia
com relagdo a suas estratégias de regulacdo emocional e, sensibilidade para perceber as
necessidades dos alunos e poder ajuda-los a identificarem suas emogdes, bem como auxilia-los
na soluc@o de problemas. (Andretta; Justo, 2020, p. 105).

O trabalho de desenvolvimento de competéncias socioemocionais deve iniciar ja na
educacdo infantil, onde o professor media adequadamente as reagdes das criangas,
compreendendo a importancia de suas atitudes, do cuidado com as criangas e do acolhimento,
tdo necessario nesta etapa, sem esquecer que limites fazem parte do amor e do carinho.
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Nos anos iniciais, da-se continuidade nesse processo iniciado na educagao infantil, com
o objetivo de que nossas criancas saibam lidar com suas emogdes e sentimentos, respeitando e
acolhendo os sentimentos e emocgdes dos outros. Desta forma, serd possivel termos uma
sociedade mais empatica e saudavel no sentido das relacdes humanas. Assim, também o ¢ com
o processo da aprendizagem: tudo que ¢ iniciado em um ano por determinado professor, tera
uma continuidade no ano seguinte por outro profissional. Dai vem a importancia da relagdo
professor-professor e da compreensdo de que dentro da escola trabalhamos uns com os outros
em busca de um mesmo objetivo.

A VELOCIDADE DA MUDANCA SOCIAL E A SUA RELACAO COM A
APRENDIZAGEM

E inevitavel que nos dias atuais a velocidade das informagdes e da tecnologia ndo
influencie diretamente na aprendizagem educacional. Vivemos em uma sociedade em que
nunca temos tempo para nada, a pressa virou nossa companheira, os dias passam mais rapido e
infelizmente, toda a parte negativa da velocidade de transformagao esté afetando nossas escolas.

Pensemos em uma escola para criangas pequenas, o quao grande ¢ a influéncia da
velocidade de informacgdes presente no dia a dia. Criangas até os seis anos, principalmente,
aprendem milhares de coisas novas todos os dias e com essa velocidade de informagdes despeja-
se inumeras novas possibilidades de aprendizagens. Porém, ¢ importante salientar que para a
constru¢do do conhecimento ¢ necessario que a informagao passe por um processo cognitivo
até a constru¢ao do mesmo. De nada adianta o facil acesso a informacgdes se, as mesmas, nao
forem exploradas adequadamente.

E importante questionarmo-nos sobre a corriqueira afirmagio interrogativa: “Para ser
professor precisa ter muita paciéncia, ndo ¢?”. Sim, para ser professor em um mundo com
excesso de informagdes e enxurradas de tecnologias € preciso ter muita paciéncia. Paciéncia no
sentido de respeitar o processo de cada crianga, mesmo que ao redor dela existem iniimeras
cobrangas sociais. Paciéncia para viver as infancias, paciéncia no sentido de calmaria, poder ser
aconchego em meio a tantos adultos ansiosos e preocupados com problemas de adultos, que
nao deveriam afetar as nossas criangas. Isto € ter paci€éncia, essa ¢ a paciéncia que o professor,
em especial o pedagogo, necessita ter. Tendo como referéncia Paulo Freire, Cortella (2003, p.
94) apresentou-nos trés tipos diferentes de paciéncia: a pedagdgica, a historica e a afetiva.

Paciéncia pedagogica € perceber que ensinar e aprender exigem matura¢io e podem demorar
certo tempo. Ter paciéncia histérica ¢ perceber que algumas coisas t€ém seu tempo. Se forem
tentadas antes podem ser conduzidas ao fracasso; se ndo forem tentadas no momento certo,
podem perder a eficacia. Ter paciéncia afetiva ¢ ter a percepgo de gostar e ser gostado, de tomar
conta do outro, o que ndo ¢ simples. Praticar a paciéncia é ouvir o outro, prestar atenc¢do antes
de opinar. E compreender, o que nio significa necessariamente aceitar; porém, aceitar ou rejeitar
sem antes ter compreendido ¢ preconceito (Cortella, 2003, p. 94).

Afirma Cortella (2003, p. 95) que: “[...] tem gente que diz que a crianga ndo gosta da
escola. Isso nao € verdade, a crianca adora a escola! Ela tem dificuldade com as nossas aulas,
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mas adora a escola”. Parar para analisar o porqué de as criancas terem dificuldades com as
nossas aulas ¢ necessario, pensar em todo um contexto em que a escola e o professor estao
envolvidos. Nao ¢ nenhuma novidade que o sistema estd sempre cobrando e apressando os
profissionais de educagdo, que mesmo sem querer acabam repassando suas angustias para as
criangas. As vezes é muito mais facil pedir para que os alunos abram o livro e resolvam as
questdes. O professor tem consciéncia de que esta ndo ¢ a melhor aula, mas em meio a tantas
cobrangas, noites mal dormidas e inimeras outras aulas para planejar, abrir a pagina do livro
pode significar para este profissional, um momento de descanso.

Estamos presos em um sistema que ndo valoriza os profissionais da educagao e que nao
se preocupa com a aprendizagem dos educandos. Pois, se estivessem preocupados, forneceriam
horérios para que os profissionais pudessem planejar, ao invés de precisarem optar por uma
rotina saudavel ou um salario melhor.

CONCLUSAO

Por fim, concluimos, a partir da elaboragdo deste artigo, que a educacdo e a
aprendizagem encontram-se em meio a inimeros fatores influenciadores interligados. Por
exemplo: ndo se pode falar em efici€éncia na aprendizagem se a estrutura da escola ndo oferecer
um espaco adequado para que a educagdo aconteca. Além disso, pode-se compreender esses
fatores também relacionando-os as competéncias emocionais, como foi tratado neste artigo.
Esses sao dois exemplos simples para a compreensao da grandiosidade em que a educacao e a
aprendizagem estdo inseridas.

A cultura em nossa sociedade interfere principalmente na educacao das escolas publicas
brasileiras. Nota-se que cada regido possui uma forma de ensinar, pois nossa sociedade ¢ rica
em diversidade e as escolas se encontram imersas em diferentes culturas. Por isso, nds como
educadores, necessitamos nos adaptar a essas realidades. Diante desta diversidade, a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) foi criada, visando a oferta de um ensino padronizado, onde
todos recebem a mesma educagao, mas as escolas dentro desse sistema padronizado trabalham
a sua cultura.

Da mesma forma, a educacdo brasileira e consequentemente a aprendizagem dos
educandos reflete a sociedade em que vivemos. Conforme relatorios divulgados nos diversos
meios de comunicacdo paises como a Finlandia ou a Dinamarca possuem as melhores
educacdes em indices de aprendizagem, porque a sociedade que compde esses paises, nao
enfrenta problemas como violéncia em seus diversos tipos, pobreza, ma infraestrutura,
economia, etc. Por esta razdo, a educagdo ¢ de qualidade e a aprendizagem atinge todos os
educandos.

Acreditamos, em relagao aos educandos, que ser crianga ou adolescente em um pais
como a Dinamarca ¢ completamente diferente do que ser crianga ou adolescente em um pais
como o Brasil. Em nossa realidade as criangas, muitas vezes, sao oriundas de familias com ma
funcionalidade, enfrentam problemas como escolher entre estudar ou trabalhar, ter uma rotina
desgastante em trabalhar o dia todo e estudar a noite, aprender a lidar com uma gravidez na
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adolescéncia, uso de drogas e varios outros problemas sociais brasileiros que influenciam
significativamente na forma de educar e na aprendizagem.

Em relagdo aos profissionais de educacdo, determinantes para a qualidade da educacao
e a construcdo da aprendizagem, pode-se dizer que a partir do investimento do governo na
melhoria da formacgao, dos recursos, horarios adequados, salarios dignos e formagao continuada
gratuita ¢ possivel melhorar a educagdo e como resultado a aprendizagem dos educandos e a
transformagao da sociedade brasileira.
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DESCOBRINDO JUNTOS: EDUCACAO E APRENDIZADO
ATRAVES DA PESQUISA

Fabiane Turella Pedrozo Tomassini!
Luciane Ambrozini?

INTRODUCAO

O presente artigo objetiva argumentar a respeito da importéncia da utilizacdo da
pesquisa cientifica como método pedagdgico, pois entende-se que: “A escola enquanto
instituicdo possui uma atribuicdo especifica: a de transmissdo do conhecimento cientifico.
Diante desse fato, € fundamental considerar a praxis situada em um contexto de organizacao do
processo de ensino/aprendizagem, para a aquisicdo do conhecimento” (Sousa, 2023, p. 02).

A prética foi realizada com turmas de 9° do Ensino Fundamental Anos Finais da Escola
Municipal Dom Jodo Becker (DJB), do municipio de Ipiranga do Sul — RS, durante o ano
letivo/2022 como proposta do componente curricular Ciéncias da Natureza que contou com a
parceria da professora de Lingua Portuguesa deixando ainda mais rico a aprendizagem e o
trabalho interdisciplinar.

Inicialmente os alunos escolheram um tema a partir da pergunta: O que vocé quer
descobrir?. O tema foi de livre escolha, a partir das vivéncias e do cotidiano dos alunos e
pensadas numa pesquisa cientifica.

A pesquisa aconteceu de forma individual ou em grupo. Apos, assunto definido, 0s
alunos explanaram para a turma o motivo da escolha, os objetivos e trajetdria de cada projeto.

Discutiu-se a importancia da pesquisa, da busca do conhecimento através dela e como
a sociedade precisa de pessoas proativas e pesquisadoras para progredir.

O objetivo principal que permeia este artigo € instigar outros profissionais da educacao
investir na pesquisa cientifica ainda no ensino fundamental, pois acredita-se que esta praxis
proporcionou aos estudantes vivenciar, descobrir, investigar temas de relevancia e curiosidade,
percebendo momentos de aprendizagem e socializacdo de saberes.

Espera-se que esta praxis possa contribuir na area pedagdgica, entendendo que a
pesquisa cientifica exploratoria torna o conteddo mais claro para o aluno, também se torna mais
representativo, significativo e a aprendizagem ganha sentido.

! Mestre em Educacéo (UFFS), Especialista em Satide e Meio Ambiente (URI), graduada em Ciéncias Bioldgicas
(URI), graduada em Pedagogia (FAEL), professora Escola de Educacdo Basica Ideau Santa Clara, professora
Escola Municipal Dom Jodo Becker. E-mail: fa.pedrozo@hotmail.com

2 Diretora da Escola (DJB), Especialista em Educagéo Especial Inclusiva; graduada em Lingua Portuguesa (URI).
E-mail: luciane@ipirangadosul.rs.gov.br
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi inspirada no Programa “A Unido faz a Vida” ', que
como professora, temos grande admiracdo. Um programa que se desenvolve através de
projetos, tendo na sua esséncia a construcao e vivéncias de atitudes e valores de cooperacao
e cidadania, contribuindo para a Educacdo Integral. Para fazer estes principios tornarem-
se acao, a metodologia prop8e a formacéao de cidadaos criticos, proativos, cooperativos e
protagonistas, capazes de empreender e criar, tudo isso relacionado ao curriculo escolar,
ao didlogo e ao desejo de aprender do aluno. A aprendizagem acontece relacionada a vida.

A comunidade de aprendizagem foi de grande importancia sentindo-se valorizada e
contribuindo de forma efetiva na construcdo da aprendizagem. Foi encantador ver o
processo acontecer, o0 interesse, a dedicacdo e os resultados: planejamento, organizacao,
envolvimento, descobertas, socializacdo e muita aprendizagem.

Inicialmente, através de orientacfes, incentivo, acompanhamento o0s estudantes
definiram o tema a ser investigado, hipdteses, organizacéo do projeto. Estudaram o que é uma
pesquisa, critérios para escolha do tema, referéncias bibliogréaficas, relatorio de experiéncia
cientifica. Pesquisa bibliografica e de campo, envolvendo observacao e registro das etapas, bem
como questdes relacionadas a ética da pesquisa como plagio e linguagem adequada.

Os alunos tiveram a compreensdo do estudo da metodologia cientifica, a partir de
questionamentos: Como se estrutura um projeto de pesquisa? Quais 0s tipos de pesquisa? Os
critérios de relevancia, viabilidade e originalidade. Quais os métodos de coleta de dados? Como
analisamos os resultados de pesquisas? Como devolvemos os resultados de uma pesquisa para
a sociedade?

Ap6s estudo sobre a pesquisa cientifica e temas definidos, os alunos colocaram a “mao
na massa” e o que incialmente seria apenas um projeto, tomou uma propor¢ao muito maior: 14
(quatorze) projetos foram elaborados de diferente areas do conhecimento.

TEMAS E PROJETOS

Os alunos foram instigados a escolher temas que respondesse a pergunta: O que vocé
quer descobrir?. As respostas para esta pergunta exploratéria origiou os 14 (quatorze) projetos
a seguir:

Os projetos abrangeram os seguintes temas e titulos:

1 O Programa A Unido Faz a Vida é o principal programa de educacio do Sicredi e objetiva construir e vivenciar
atitudes e valores de cooperagao e cidadania.
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Quadro 1 - Temas e Titulos dos projetos

TEMA TiTULO
Hidroponia Cultivo Hidroponico de Alfaces
Trigo Plantio de Trigo
Avicultura Avicultura: Aviario de Postura
Leitaria Manejo de Vaca Leiteira
A Vida O Que € a Vida para VVocé?

Atividade Fisica

Treino Fisico em Casa

Deficiéncia Visual

A Corrida na Percep¢do de Uma Adolescente Com Deficiéncia
Visual

Apicultura Tipos de Abelhas

Avicultura Como o Frango de Aviario, do Nascimento ao Corte, 0
Desenvolviemnto Ocorre em Apenas 45 Dias?

Avides Caca F-15 Eagle e Outros Cacas: O Que Sdo e Como Funcionam

Bicicleta Evolucdo da Bicicleta

Fermentagao Fermentagdo com Batata

Suinocultura

Manejo de Suinos

Fabricacao de Joias

Joias: Lapidacdo do Metal

Fonte: Das autoras (2023)

A execucdo dos projetos aconteceu durante todo o ano letivo e conforme os projetos
foram sendo finalizados, os grupos apresentavam os resultados para os colegas. Foram diversas
formas de apresentacdes e em variados locais, pois as comunidades de aprendizagem foram
muito exploradas, ou seja, apds coleta de dados e exploracdo do tema, 0s grupos levaram seus
colegas e professores nesse mesmo local para apresentar os resultados.

As turmas do 9° ano sempre acompanhadas pelas professoras visitaram as propriedades
onde os alunos apresentaram os resultados da sua pesquisa de campo. As propriedades visitadas
estdo localizadas em varias comunidades do municipio de Ipiranga do Sul (Alto Alegre,
Navegantes, S&o Jodo Vianei, Salete e na cidade de Ipiranga do Sul) distribuidas em:
residéncias, lavouras, aviarios, leitarias e chiqueirdo que contou com a efetiva participacdo dos
familiares dos alunos, conforme segue 0s registros a seguir.
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Figura 1 - Estufa de cultivo de aface hidropdnica

Fonte: Pagina da Escola DJB no Facebook (2022)

Figura 2 - Aviario de Corte

Fonte: Pagina da Escola DJB no Facebook (2022)
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Figura 3 - Aviario de Corte

Fohfe: Pagina da Escola DJB no Facebook (2022)

Figura 4 - Leitaria
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Figura 5- Granja de Trigo.

3 l.\

Fonte: Pagina da Escola DJB no Facebook (2022)

Figura 6 - Granja de Suinos — Cidade de Ipiranga do Sul
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Outros projetos foram apresentados em sala de aula pelos alunos e convidados dos
grupos de pesquisa. Varios registros foram realizados pelos alunos durante suas pesquisas e
sempre compartilhado com as turmas.

Figura 7 - Demonstracdo e Explicacdo do manejo sobre abelhas

Fonte: Pagina da Escola DJB no Facebook (2022)

Figura 8 - Analise dos resultados da Fermentacéo

N\

Fonte: Pagina da Escola DJB no Facebook (2022)

Os resultados desse trabalho foram divulgados para a comunidade escolar por meio das
redes socias, repostagens nas paginas digitais da Escola Dom Jodo Becker, Prefeitura
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Municipal, revistas digitais e fisicas do Programa Unido Faz a Vida, jornais locais e programa
de rédio.

Este projeto teve reconhecimento nacional como prética educacional transformadora
no Prémio Educador Transformador e do Prémio Sebrae de Educacdo Empreendedora do
Sebrae em 2022.

Esta iniciativa proporcionou aos alunos vivenciarem o universo do mundo cientifico e,
com isso, compreenderam a importancia de estudar e fundamentar fatos e ideias, sendo um
aprendizado para a vida toda, evidenciado pelo depoimento do aluno que protagonizou o projeto
de plantio de trigo “Ficamos muito felizes em realizar esse projeto, gostei de fazer esse
experimento, porque é de gente grande e nds tivemos a oportunidade de fazer no 9° ano uma
pesquisa de campo e colher resultados que a maioria das pessoas fazem somente na graduagéo”
(YYcaro Zem).

CONSIDERAGCOES FINAIS

O que vivenciamos enquanto professoras mediadoras na execucao desse projeto em ver
estudantes motivados, protagonistas e felizes € uma experiéncia recompensadora e inspiradora.
Quando os estudantes assumem o papel de protagonistas e suas pesquisas, um professor pode
testemunhar o florescimento de seu potencial.

Viu-se alunos de 9° ano empolgados e produzindo sua propria pesquisa de campo,
montando sua area experimental, valorizando e explorando a area de estudo de interesse de cada
um. Os registros foram repletos de significado.

Vivéncias, aprendizagens significativas para a vida. Destaca-se o envolvimento,
interesse, capacidade de socializacdo, dinamismo, encantamento, empolgacao, criatividade nos
aspectos praticos e de registro. Tornaram-se melhores leitores, escritores e comunicadores.

Inspiraram novas turmas, ao socializarem suas pesquisas a realizarem atividades que
despertem a curiosidade, compromisso e valorizagdo com o contexto. Cidadania em foco!

Este ciclo virtuoso de aprendizagem, motivacdo e compartilhamento de conhecimento
ndo apenas enriquece a experiéncia educacional, mas também contribui para a formacao de
cidaddos bem preparados e engajados em suas comunidades.

Portanto, o que inicialmente seria apenas um projeto, tornou-se varias pesquisas
contemplando 14 (quatorze) novos projetos com resultados importantes e de relevancia,
instigados pela curiosidade e vivéncia de cada aluno, colocando-o como protagonista e
cativando os alunos nessa busca pelo conhecimento.

Por fim, o encantamento enquanto professoras envolvidas nesses projetos nao apenas
nutre o amor pelo conhecimento, mas também cria um legado duradouro de aprendizado,
crescimento pessoal e contribui para 0 bem coletivo. E um testemunho do poder transformador
da educacdo quando alunos e professores trabalham juntos em busca da exceléncia.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCAQAO INFANTIL:
VANTAGENS E CONTRIBUICOES

Monica Rossetto*
Paula Cristina Bombana Inocente?

INTRODUCAO

Com o avancgo dos tempos e a incluséo da mulher no mercado de trabalho, as escolas de
Educagdo Infantil surgiram como uma alternativa para auxiliar no cuidado das criangas, cuidado
esse que foi aperfeicoando-se, mostrando a necessidade de se trabalhar o desenvolvimento
integral das mesmas.

Muitas criangas iniciam sua vida escolar nos primeiros meses de vida e é na escola que
ela passa seu maior tempo. E nesse espaco que ela tem a base para a construgio do eu, meio
social e linguagens e é nesse periodo que desenvolve habilidades como: imaginacgéo, atencéo,
memorizacao, criatividade e convivio.

Tendo em vista que a infancia é a fase das brincadeiras, cabe ao profissional da educagéo
saber usar 0S recursos necessarios para gque seja, também, um momento de aprendizagem e de
construcé@o de conhecimentos.

Para que a crianca aproprie-se de forma prazerosa da cultura que a rodeia é fundamental
que as atividades ludicas oportunizadas nas escolas de Educacéo Infantil ndo sejam impostas,
mas sim mantenham sua principal caracteristica, que € a liberdade de escolha (Carmo et al.,
2017).

A imaginacdo e a pratica de atividades ludicas sdo uma forma diferenciada de
proporcionar a crianga novos conhecimentos. Muitos profissionais da educacdo estdo dando
énfase nas atividades indicadas e esquecem que a crianca necessita do brincar e que o aprender
dela gira em torno disso e acaba apressando a crianca em seu desenvolvimento, deixando de
lado a ludicidade que é muito importante para a crianca.

Piaget (1998) afirma que é por meio da ludicidade que a crianca prepara-se para elaborar
positivamente situacfes que possam transformarem-se em problemas, pois a ludicidade
desenvolve a organizacdo e aceitacdo de regras, a elaboracdo de estratégias e a criacdo de
procedimentos que preparam para a vida, trabalhando os aspectos afetivos, sociais e morais.

Ausentar jogos e brincadeiras do processo pedagdgico € inaceitavel, pois 0 mesmo é
fundamental e motivador em relacdo ao desenvolvimento da crianca. E através da ludicidade

! Professora da Rede Municipal de Ipiranga do Sul, formada em Pedagogia pela FAEL, poés-graduada em
Psicopedagogia pela FAVENI. E-mail: prof. monica@djb.ipirangadosul.rs.gov.br

2 Professora da Rede Municipal de Ipiranga do Sul, formada em Pedagogia pela UNISUL, pés-graduada em
Ciéncia da Educacéo pela UNISUL. E-mail: prof.paula@djb.ipirangadosul.rs.gov.br
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que a crianca desenvolver-se-a de forma saudavel e integral, ndo deixando de ser crianga e
aproveitando esta fase maravilhosa da vida.

Vygotsky (1998) estabelece, através da sua teoria denominada de Zona de
Desenvolvimento Proximal, que a ludicidade e a aprendizagem formal funcionam como areas
de desenvolvimento.

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcbes que ainda nao
amadureceram, mas estdo em processo de maturacdo, fungdes que amadureceram mais cedo ou
mais tarde, mas que atualmente estdo em estado embrionério. Entende-se que tem um papel
importante para compreender a relagé@o entre aprendizagem e o desenvolvimento.

A BRINCADEIRA, O BRINQUEDO E O JOGO NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, € uma fase importantissima
para o desenvolvimento integral das criancas. Sendo assim, os profissionais que atuam na
Educacdo Infantil devem utilizar todas as ferramentas que auxiliam nesse desenvolvimento.
Entre essas ferramentas, uma que merece destaque é a ludicidade.

As atividades ludicas possibilitam ao educando momentos de encontro consigo e com o
outro, de fantasias e de realidades, de ressignificacdo e percepcdo, momentos de
autoconhecimento e de conhecimento do proximo de cuidar de si e olhar para 0 outro com outro
olhar sem deixar de lado os momentos de vida de cada um de nos.

Atividades ludicas como o jogar, o brincar e a prépria brincadeira que estdo presentes
em todas as fases da vida do ser humano, tornam especial a existéncia no mundo. De modo que
o ludico se faz presente no relacionamento das pessoas, na imaginacdo das criancas, nas
brincadeiras e nos jogos ludicos. A brincadeira desenvolvera na crianga a capacidade de ampliar
suas habilidades como a atencéo, afetividade e entre outras habilidades motoras (Friedmann,
2002).

A brincadeira € um processo de relacdes que ocorre entre a crianca e o0 brinquedo e as
criancas entre si. O ato de brincar é muito importante para o desenvolvimento educativo da
crianca, ja que, através do mesmo, ela se relaciona de varias formas com significados e valores
inscritos nos brinquedos.

Pode-se dizer que existem varias possibilidades de brincar, entre elas: solitariamente;
em grupos; entre criancas de idade diferentes; entre adultos e criancas e adultos entre si. No
entanto, existem também diferencas entre as brincadeiras organizadas pelas préprias criancas;
as brincadeiras tradicionais; os jogos; as atividades ludicas propostas pelo adulto, com
conteddos especificos a serem atingidos (Sa, 2011).

Piaget (1998) afirma que 0 jogo constitui-se em expressdo e condicdo para 0
desenvolvimento infantil, ja que , quando jogam, as criancas assimilam e podem transformar a
realidade. O autor salienta que a atividade ludica € o berco das atividades intelectuais da crianca,
sendo, por isso, indispensavel a préatica educativa.

Para Vygotsky (1989), a imaginacao exerce um papel fundamental no desenvolvimento
da crianca, ampliando sua capacidade de projetar suas experiéncias e de poder conceber o relato
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e as experiéncias dos outros. No jogo, a crianga atribui significado e abstragdes aos objetos,
agindo independentemente daquilo que Veé.

Souza (2007), diz que o jogo é uma atividade que implica relacdo e comunicagdo entre
0s iguais e isso ajuda a crianca a conhecer as pessoas que a rodeiam e a aprender normas sociais;
também possibilita a crianga conhecer-se a si mesma e a formar conceitos sobre 0 mundo. O
jogo é uma ferramenta educativa que pode auxiliar a crianca a desenvolver autonomia,
cooperacao, criatividade. O jogo também é uma atividade social que depende de regras de
convivéncia.

Nos movimentos de jogar, ocorrem trocas entre as criangas, oportunizando-lhes a
conviver com as diferencas. Portanto, 0 jogo tem papel social e educacional, podendo
desenvolver vérias habilidades: vocabulério, atencdo, capacidade de abstracdo, imaginacao,
meméria, concentracdo, facilidade para relacionar ideias. O jogo é a forma que as criangas
encontram para representar o contexto em que estdo inseridas (S&, 2011).

O brinquedo assegura uma grande oportunidade de desenvolvimento para a crianca.
Brincando ela experimenta, descobre, inventa, aprende e confere habilidades. Além de
estimular a curiosidade, a autoconfianga e a autonomia, 0 brinquedo proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracdo. Sendo assim, brincar € um
momento de auto expressao e auto realizacdo (Souza, 2007).

Brincando a crianca desenvolve-se e aprende ao mesmo tempo, sendo de suma
importéancia o lidico ndo so na educacéo infantil, mas sim no decorrer da vida do educando na
escola. Por meio de uma brincadeira, de um simples jogo ou de uma dinamica, a crianca
desenvolve suas habilidades fisicas, motoras e psicoldgicas. Por isso, como desde pequenas as
criangas vao para a escola, deve-se deixar que brinquem, que usem a imaginacdo de uma forma
ludica e magica contribuindo principalmente para se tornarem seres humanos afetivos
(Almeida, 2017).

Quando se pensa em jogos e brincadeiras, a primeira lembranca € a da infancia como
momento de diversédo, alegria, prazer e descontracdo. De acordo com o Referencial Curricular
Nacional de 1998, a infancia é tratada de forma especial demonstrando essa fase como sendo a
fase das descobertas. “Brincar de fazer caretas ou de imitar bichos propicia a descoberta das
possibilidades expressivas de si proprias e dos outros” (BRASIL, 1998, p.31).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que regulamente o orienta a pratica
escolar em todas as escolas brasileiras desde 2017, em relacdo a Educacéo Infantil afirma que:

A Educacgdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar
fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacfes. Assim, a
instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos
do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (BNCC, 2018, p .42-43).

Sendo assim, para orientar o trabalho na Educacdo Infantil, a BNCC aborda seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser seguidos pelos profissionais: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e se conhecer. O brincar, se bem explorado, envolve
todos esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Com este tipo de vivéncias oferecidas nas escolas durante a educacdo infantil, as
criangas conseguem pensar de maneira mais eficaz sobre o0 mundo que a cerca, pois esta faixa
etaria é marcada pelo brincar. Desde sempre as criancas brincam e jogam, pois isso faz parte da
cultura infantil. Antigamente as criangas ndo tinham acesso a brinquedos como atualmente,
sendo assim, fabricavam seus proprios brinquedos e estimulavam ainda mais suas mentes,
utilizando pedacos de madeiras, tocos de lenhas, tecidos, espigas de milho, entre outros.

As atividades ludicas proporcionam varios efeitos positivos dentro do contexto escolar,
estimulando a vontade do conhecimento, faz com que o aluno estimule todas as formas de
buscas de conhecimento.

Muitos jogos preservam sua estrutura inicial, outros modificam-se, recebendo novos contetidos.
A forca de tais jogos explica-se pelo poder da expressdo oral. Enquanto manifestacoes
espontaneas da cultura popular, os jogos tradicionais tém a funcdo de perpetuar a cultura e
desenvolver formas de convivéncia social. O jogo tradicional infantil € um tipo de jogo livre,
espontaneo, no qual a crianca brinca pelo prazer de o fazer. Por pertencer a categoria de
experiéncia transmitida espontaneamente conforme motivacdo interna da crianga, 0 jogo
tradicional infantil tem um fim em si mesmo e preenche a necessidade de jogar da crianca. Tais
brincadeiras acompanham a dindmica da vida social permitindo alteracdes e criagBes de novos
jogos (Kishimoto, 2003, p. 25).

Para Bettelheim (1988), atraves de uma brincadeira de crianga, podemos compreender
como ela vé e constroi o mundo; o que ela gostaria que fosse e quais as suas preocupacoes. Pela
brincadeira em forma de movimento, ela expressa o que tem dificuldade de colocar em forma
de linguagem falada.

Para o autor, a brincadeira é tdo importante no desenvolvimento da crianca que, sem
ela, ele acredita que o intelecto ndo desenvolveria, pois a brincadeira possui uma fungédo
cognitiva e outra, pulsional, ou seja, possui duas facetas adicionais, uma dirigida ao passado e
outra para o futuro, permitindo que a crianca resolva, de forma simbdlica, problemas nao
resolvidos do passado e enfrente as questdes ligadas ao presente. (Bettelheim et al.,1998).

Para Rosset, Rizzi e Webstar (2017, p. 20),

Criangas e cientistas sdo movidos pela mesma vontade de descobrir e se mobilizam nesse intuito.
No caso das criancas, o combustivel que alimenta o interesse em pesquisar é o valor que 0s
adultos atribuem as suas perguntas e a forma como encaminham as experiéncias de exploragao.

Sendo assim, entende-se que é de fundamental importancia que o professor estimule o
espirito investigativo da crianga com propostas que envolvam a ludicidade, incentivando-os a
aquisicdo de novos conceitos, necessarios a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Infantil ¢ uma etapa muito importante para o desenvolvimento das criancas,
sendo a primeira etapa da Educacdo Basica, compreendida dos zero aos cinco anos e 11 meses.
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Sendo assim, é necessario que as criangas sejam vistas em suas peculiaridades e caracteristicas
individuais, sempre levando em conta o seu pleno desenvolvimento.

Através deste estudo bibliogréafico foi possivel investigar as vantagens e contribui¢fes da
ludicidade na educacgdo infantil e, também, comprovar a importancia da utilizacdo destas
propostas ludicas, uma vez que a ludicidade faz parte do universo infantil e deve estar presente
diariamente na vida escolar de toda crianca, pois é através das atividades ludicas que a crianca
desenvolve a imaginacdo, responsabilidade, senso de coletividade, dominio de regras e se prepara
para avangar em conceitos mais abstratos que serdo muito Uteis em todo seu processo de
escolarizagéo.

Desse modo, o professor assume um papel fundamental de ensinar brincando, pois ele
é o responsavel pela organizacdo de um ambiente atraente para as crian¢as, onde desperte a
curiosidade e o desejo de querer investigar mais.

Brinquedos, brincadeiras e jogos contemplam o ludico, apesar de terem semelhancas,
cada uma possui especificidades proprias e que traz beneficios tanto para o aluno quanto ao
professor, pois gera e provoca interacdo e diversas trocas de aprendizados.

O que se pode perceber é que tanto a funcéo ludica, quanto a funcdo educativa estdo
presentes nos jogos e brincadeiras, sejam eles livres ou dirigidos. Nas atividades ludicas, a
funcdo educativa estard sempre presente, por contribuir para a formacéo e desenvolvimento
fisico, intelectual e emocional das criancas, implicando sempre em algum tipo de aprendizagem
individual ou social.
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LUDICIDADE NA E’DUCACAO INFANTIL: REGISTRO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Dyeime Aline Bavaresco!
Marileide Belusso Mattos

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil teve uma evolucdo significativa desde a sua criacdo até a
atualidade. Inicialmente criada apenas para cuidar de bebés e criangas pequenas enquanto suas
maes trabalhavam, atualmente é vista como uma fase essencial para garantir o
desenvolvimento integral das criangas.

Segundo Paschoal e Machado (2012), no Brasil o carater inicial da Educagéo infantil
era, ao contrario de outros paises, apenas assistencialista, sem preocupagdo com o lado
pedagdgico. Para os autores, foi necessario praticamente um século paragarantir as criangas
brasileiras 0 seu direito a educacdo. Direito esse que foi realmente reconhecido com a
Constituicdo de 1988.

Conforme os estudos de Campos, Fllgraff e Wiggers (2006), a crianca passou a fazer
parte das discussdes de legisladores e administradores apos a constatacdo da baixa qualidade
da educacéo infantil oferecida. E foi gragas a esses debates que os principios reconhecidos na
Constituicdo de 1988 foram preservados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei 9394/96. Na LDB a Educacdo Infantil passou a ser definida como a primeira etapa
da Educacéo Baésica.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) orienta a préatica escolar
em todas as escolas brasileiras desde 2017, reforcando a importancia do desenvolvimento
integral da crianca, atraves de atividades voltadas para esse desenvolvimento.

O presente artigo tem como objetivo discorrer sobre o papel da ludicidade na Educacéo
Infantil e o impacto da mesma no desenvolvimento das criancas, bem como abordar a questdo
dos registros das praticas pedagdgicas por profissionais que atuam na Educacéo Infantil.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para a pesquisa € de cunho teorico, desenvolvida através de
estudos realizados e publicados principalmente em livros e artigos cientificos (Gil, 2008),
pesquisa bibliografica.

A pesquisa bibliografica foi feita a partir do levantamento de referéncias tedricasja

! E-mail: dyeime.aline@gmail.com
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analisadas e publicadas por meio de escritos, como livros, artigos cientificos e TCCs. O
presente trabalho foi embasado em autores pertinentes ao tema: Campos (2001), Barbosa
(2017), Brasil — MEC, Friedmann (2003), Malaguzzi (2020), Ostetto (2017), Vigotsky (1989),
Piaget (1973), entre outros.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacéo Infantil no Brasil

Segundo Campos (2001) a Educacdo Infantil no Brasil, iniciou-se através de um
atendimento assistencialista. Contudo, a medida que foi se expandindo, outras perspectivas
foram surgindo, além da preocupacao de atender as necessidades das mées que desempenham
atividade produtiva fora do lar. Entretanto, até os dias de hoje € possivel identificar que, de
modo geral, com algumas variagdes, essa pratica educativa € cercada de alguns cuidados
especificos. Ou seja, cuidados voltados parao atendimento das necessidades de alimentacéo e
higiene, na faixa de 0 a 3 anos (creche), e para a preparacdo da crianca para o Ensino
Fundamental., na faixa de 4 a6 anos (pré-escola).

Como primeira etapa da Educagdo Bésica, a Educacdo Infantil é o inicio e o
fundamento do processo educacional. A Educacdo Infantil passou a ser obrigatdria para as
criangas de 3 a 4 anos apenas com a Emenda Constitucional nimero 59/2009. Em dezembro de
2017, uma nova politica publica brasileira foi aprovada: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento no qual estdo definidos os direitos de aprendizagem de toda a educagéo
béasica (Burin et al., 2018).

A Educacéo Infantil na atualidade comp®e a etapa inicial da Educacdo Basica,sendo
direito da crianca e dever do Estado. O atendimento a criangas de zero a cincoanos de idade
ocorre em creches (zero a trés anos) e em pré-escolas (quatro a cincoanos), ele deve ser
estruturado e realizado de modo a extrapolar a concepcdo assistencialista e de guarda. Essa
concepcao esta apontada nos estudos de Abramovay e Kramer (1988), Kramer (2005) e Fuly
e Veiga (2012) como existente, porém a ser superada. Portanto, a pré-escola possui por meta
integrar aos cuidados das criancas também as atividades educativas que proporcionem, nesta
fase, o aprender e o brincar, ambos entrelagcados, indissociaveis e de carater complementar

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI (Brasil,1998), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009, 2010) e a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017)direcionam a oferta da Educacéo
Infantil. S&o documentos que orientam e reforcam que as propostas pedagogicas das unidades
de Educacdo Infantil subsidiem um trabalho direcionado para além do cuidar, mesmo que este
seja impossivel sem o educar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que regulamente o orienta a préatica
escolar em todas as escolas brasileiras desde 2017, em relacdo a Educacéo Infantil afirma que:

A Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer
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observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e
consultar fontes de informac&o para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim,
a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (Brasil,
2017, p. 41).

Sendo assim, para orientar o trabalho na Educagéo Infantil, a BNCC (Brasil, 2017)
aborda seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser seguidos pelos
profissionais: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Entre as diferentes acdes realizadas na Educacdo Infantil, uma que merece destaque €
a Ludicidade, uma vez que o ludico proporciona contato e interacdo com intmeras linguagens.
Esse contato e interacdo possibilitam que a crianca decodifiquemensagens de seu cotidiano,
assimilando informacdes, dentro do contexto de sua propria imaginacéo e da ludicidade do seu
mundo.

A Ludicidade na Educacédo Infantil

Aigner, Luz e Porto (2018), esclarecem que, desde os primordios da humanidade as
atividades ludicas fazem parte do dia-a-dia das criancas, devendo serrespeitadas e entendidas
pelos adultos. Através das brincadeiras € possivel observare detectar problemas fisicos e
psicologicos que possam interferir no deenvolvimento integral das criangas.

A ludicidade ¢ uma das inumeras formas de expressao, com eficacia, para agregar
conhecimento com experiéncias. Em conjunto com as historias e brincadeirastem um resultado
extremamente positivo, pois sdo nestas ocasides que as pessoas de forma geral e as criangas,
mais especificamente, demonstram emocdes, sentimentos, amor, raiva, frustracdo, medo,
autoconfianca e autoestima. Sendo assim,auxilia o profissional que trabalha com elas a ter
visdo das suas necessidades (Santin, 1994).

Vigotsky (1989) defende que a ludicidade objetiva um espaco para o sujeito brincar,
auxiliando-o a reorganizar suas experiéncias. A brincadeira possibilita tanto aconstrucao de
conhecimento quanto a solucao de problemas.

Piaget (1973) chama a atencdo para o fato de que os jogos contribuem de forma
significativa para o enriquecimento do desenvolvimento intelectual das criancas,devendo ser
encarados ndo apenas para entreter ou gastar energia das mesmas, mascomo uma ferramenta
fundamental para o desenvolvimento integral.

Segundo Almeida (2009) o ludico tem sua origem na palavra latina “ludus” quesignifica
jogo. A origem do termo ladico nédo estaria somente se referindo ao jogar, mas sim ao brincar
de forma lddica e atrativa, ao movimento espontaneo e ao jogo com um processo ludico. Alem
disso, a autora trata o lidico como um processo de psicofisiologia do comportamento humano,
de modo que sua definicdo ndo deixou deser somente o sinbnimo de jogo, mas sim buscar
analisar a necessidade lidica e a importancia do brincar.

Ao tracar um panorama sobre as mudancas das atividades ltdicas que iniciaram através
do advento da sociedade industrial, mais especificamente no inicio do século XIX, Friedmann
(2003, p. 47), explica que “I...] ela torna-se segmentada, passa a fazer parte especificamente
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da vida das criangas; a0 mesmo tempo torna-se“pedagogica” entrando na escola com objetivos
educacionais”.

Para o autor, o aumento dos brinquedos industrializados e da comercializagdo dos
mesmos, associado a falta de espaco e falta de seguranca nas ruas, fez com queo brincar
acabasse se transformando em uma atividade mais solitaria.

As atividades ludicas possibilitam ao educando diferentes momentos deencontro
consigo e com o outro, de fantasias e de realidades, de ressignificagdo e percepcao, de
autoconhecimento e de conhecimento do préximo. Sendo assim, através delas, aprende a
cuidar de si e olhar para o outro com outro olhar.

Atividades ludicas como o jogar, o brincar e a propria brincadeira que estdo presentes
em todas as fases da vida do ser humano, tornam especial a existéncia nomundo. De modo que
0 ludico se faz presente no relacionamento das pessoas, na imaginacdo das criangas, nas
brincadeiras e nos jogos ludicos. A brincadeira desenvolvera na crianga a capacidade de
ampliar suas habilidades como a atengdo, afetividade e entre outras habilidades motoras
(Friedmann, 2003).

Brincando a crianca aprende e se desenvolve, sendo de suma importancia o ludico nao
SO na educacao infantil, mas sim no decorrer da vida do educando na escola, pois por meio de
uma brincadeira, de um simples jogo ou de uma dindmica, acrianga desenvolve suas
habilidades fisicas, motoras e psicoldgicas. Por isso, como desde pequenas as criangas vao
para a escola deve-se deixar que brinquem, que usem a imaginacdo de uma forma ludica e
magica contribuindo principalmente para se tornarem seres humanos afetivos (Almeida,
2009).

E por meio do ludico que a crianga vai estruturando e construindo seu mundo interior
e exterior. Desse modo, a atividade ludica faz com que a crianga construa 0 mundo através de
suas preocupacoes e problemas.

O brincar sem ddvida é um ato de grande importancia, que faz com que a crianca
escolha seus brinquedos e brincadeiras. Através da brincadeira, ela expressasuas dificuldades,
seus medos, suas alegrias e suas emocdes. Essas que demostrama sua capacidade de raciocinio,
imaginacdo, dando asas a fantasia e a sua criatividade.

Segundo Rosset, Rizzi ¢ Webstar (2017, p. 17), “Os brincares sdo intensos, variados,
criativos e evoluem a medida que sdo brincados. Assim, a brincadeira podeser aprimorada e
crescer em desafios”.

Quando se pensa em jogos e brincadeiras, a primeira lembranca é a da infanciacomo
momento de diversdo, alegria, prazer e a descontracdo. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional de 1998, a infancia é tratada de forma especial demonstrando essa fase
como sendo a fase das descobertas. “Brincar de fazer caretas ou de imitar bichos propicia a
descoberta das possibilidades expressivas de si proprias e dos outros” (Brasil, 1998, p. 31).

Como ja foi abordado anteriormente, a BNCC (Brasil, 2017) aborda seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, destacando-se o brincar, que se bem explorado, envolve
todos os demais direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Através dos jogos e brincadeiras a crianca desenvolve seu senso critico, ja construindo
uma maneira de pensar mais saudavel, conseguindo diferenciar o que é bom do que é ruim.
Com a vivéncia do ladico consegue pensar de maneira mais eficazsobre o mundo que a cerca,
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pois a infancia é marcada pelo brincar. Desde sempre ascriangas brincam e jogam, pois isso
faz parte da cultura infantil. Antigamente as criangas ndo tinham acesso a brinquedos como
atualmente, sendo assim, fabricavamseus préprios brinquedos e estimulavam ainda mais suas
mentes, utilizando pedagosde madeiras, tocos de lenhas, tecidos, espigas de milho, entre
outros.

As atividades ludicas proporcionam vérios efeitos positivos dentro do contexto escolar,
estimulando a vontade do conhecimento, fazendo com que o aluno estimuletodas as formas de
buscas deste conhecimento. E para que essa busca pelo conhecimento por parte da crianga
ocorra de forma integral e positiva, é fundamentalque o profissional que atua na Educacéao
Infantil tenha clareza da importancia do registro de suas praticas pedagogicas, acompanhando
de maneira sistematica o seudesenvolvimento.

O Registro das Préaticas Pedagdgicas

Os novos rumos da educacao brasileira voltaram sua atencdo para a especificidade da
avaliagdo na Educacdo Infantil, esclarecendo que, diferentemente dos outros niveis ou etapas
de ensino, a mesma ndo tem como objetivo a promogao para séries seguintes. Ou seja, busca-
se uma avaliagdo que coloque realmente a criangca como centro de todo o processo. Com isso,
segundo Guedes e Nascimento (2018, p. 01 ), “O registro ¢ a documentagdo pedagdgica
surgem como desafio para a educacao infantil”.

Esse desafio foi lancado ainda nos anos de mil novecentos e cinquenta, na Italia, pelo
gestor e professor Loria Malaguzzi. Entre as muitas estratégias pedagogicas por ele criadas,
destaca-se a Documentacdo Pedagogica que iniciou com a sugestdo dada aos professores para
gue anotassem e refletissem sobre todosos acontecimentos do dia-a-dia da sala de aula em uma
caderneta. As anotagBes seriam partilhnadas nos momentos de formacdo dos professores
(Hoyelos, 2020).

Segundo Marques e Almeida (2012, p. 443), “O termo documentacdo pedagogica
chega ao Brasil [...] a partir da divulgacéo de bibliografia relacionada a experiéncia italiana
para a educacdo infantil, com destaque para [...] Reggio Emilia”. Os autores chamam a atencao
para o fato de a abordagem Reggio Emilia valorizar aescuta e a observacéo, vendo as criancas
como competentes e, por isso protagonistasde suas a¢des.

Mello, Barbosa e Faria (2017) discorrem sobre as trés funcdes dadocumentagédo
pedagdgica. A funcdo politica, responsavel por aproximar, através dodialogo, a escola, 0s
professores, as familias e a comunidade. O acompanhamento da vida da crianca na escola,
através do compartilhamento das atividades e acOes realizadas. E, também, a reflexdo sobre o
processo educativo realizado, compartilhando com todos os membros da escola, buscando a
discussdo, analise e ressignificacao das praticas.

Segundo Rosset, Rizzi e Webster (2017, p. 141), “A observagdo instrumentalizaos
registros”. Por isso, uma observagdo criteriosa e atenta auxilia o professor a perceber 0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas em todas as idades. E, oportuniza
a identificacdo dos caminhos necessarios para atender as necessidades das criancas,
respeitando também o0s seus interesses.

Mendonca (2013) reforca que “O registro configura-se uma decorréncia essencial da
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observagio”. E através dele que o professor tera elementos que auxiliardo na elaboracéo das
atividades que desenvolvera com seus alunos. Sendo assim, ele é bem mais complexo do que
simplesmente a descrigéo das atividades realizadas pelas criancas.

Para que o registro ocorra de forma produtiva tanto para o professor quanto para a
crianca, ¢ fundamental que o professor desenvolva, para Rosset, Rizzi e Webster (2017,
p. 128) “[...] um olhar observador da cena pedagdgica”. Para as autoras, esse olhar deve estar
acompanhado de uma escuta atenciosa, direcionada para fatos desconhecidos até entdo. Ou
seja, é preciso estar atento para poder registrar fatos importantes e significativos.

No livro Educagdo Infantil: um mundo de janelas abertas, Rosset, Rizzi e Webster

(2017, p. 130), sugerem um roteiro de observacdo para registro por parte do professor,
conforme Figura 1.

Figura 1 - Pauta do olhar

PAUTA DO OLHAR
(roteiro de observagao para registro)

2 Escolher duas ou trés criangas para serem observadas nessa proposta. :

S e Com qual(is) material(is) se envolvem? Como & a exploragao? O que :
< : descobrem? . :
I Olhar individual E « Brincam sozinhos? Se relacionam? Com quem? (com outras criangas
: = e com adultos)

P Como o grupo comegou a interagir com a proposta?
é -« Com o que as criangas ficam interessadas e curiosas por mais
tempo?
Olhar para o : « As criangas brincam sozinhas ou brincam em conjunto?
coletivo e Quais as experiéncias mais observadas? O que as criangas
: descobrem? O que inventam?

I < A organizagao dos espagos e materiais esta adequada? Favorece
: experiéncias e a livre circulagao?

« Os materiais foram adequados e em quantidade suficiente?
Olhar para a 1 e Quais materiais valem repeticdes?

proposta : - Por quanto tempo se envolveram? O tempo da atividade foi
. suficiente?

: Inspiragdes e pistas para: 2

1 =« ampliar a proposta numa préxima oportunidade

: = fazer alteragdes com base no que foi observado H

: = possibilitar tema ou projeto a ser aprofundado (brincadeiras que envolvem mais criangas 2
indicam interesses coletivos) o

~Este quadro pode ser copiado e adaptado para o uso no dia a dia do professor.

Fonte: Rosset, Rizzi e Webster (2017, p. 130).

Percebe-se no roteiro sugerido que o professor deve estar atento ao individual,ao
coletivo e a proposta. As autoras sugerem questdes importantes que auxiliam a treinar o olhar,
a escuta e a observacdo. Ao responder as questdes, o professor consegue prestar atencdo a
aspectos que poderiam passar despercebidos.

Ostetto (2017, p. 80) refere-se ao professor como um pesquisador e afirma que “O
pesquisador, quando opta pela observacdo participante, aguca seu olhar dentro dal6gica do
pesquisado”. Ou seja, 0 professor atento consegue entender melhor a légicada crianca. A autora
refere-se as questdes: O que registrar? Como registrar?, como uma parte fundamental para o
exercicio da documentacdo pedagogica.
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Ao se referir & documentacdo pedagdgica, Mendonga (2013, p. 23803) afirma que a
mesma “[...] compde-se ndo somente do ato de observar e registrar, mas, também,dos atos de
analisar e refletir, compartilhar interpretacdes para, pelo contemplar o passado, compreender
0 presente e projetar o futuro do trabalho educativo”.

CONCLUSAO

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, € um local que deve respeitar
o desenvolvimento da crianga, oferecendo atividades compativeis a sua faixaetaria e periodo de
desenvolvimento. Todas as criangas merecem um desenvolvimento integral e saudavel,
pautado numa ética que promova o bem estar fisico e emocional.

A ludicidade é uma das ferramentas que auxiliam nesse desenvolvimento, pois
conseguem, de forma divertida e prazerosa, estimular o desenvolvimento e suprir asdcaréncias
das criangas. Brincando a crianca se desenvolve de forma plena, preparando-se para lidar com
o0s desafios que possam se apresentar ao longo de suavida.

Os profissionais que atuam na Educacdo Infantil precisam estar cientes de seupapel e
de sua importancia para o desenvolvimento integral das criangas. E precisamestar sempre em
busca de novas aprendizagens e desafios. O registro das préaticas pedagdgicas realizadas no
dia-a-dia das escolas infantis € um forte aliado para acompanhar a evolugdo das criangas.

E fundamental que todos os envolvidos no processo conhecam as diferentes formas de
estimular as criangas, garantindo que seu desenvolvimento ocorra de formasistematica e
continua, sempre repeitando as fases de desenvolvimento em que a crianga se encontra
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AVALIACAO NA EDUC,NAC;AO INFANTIL: UM OLHAR
SOBRE A LEGISLACAO E APRATICA DOCENTE

Lidiane Cassia Comin?

INTRODUCAO

O ato de ensinar e aprender € um processo interativo, de troca constante e dinamica, em
que educadores e alunos estdo ativamente envolvidos na construgédo do conhecimento. Mas para
que haja um ambiente propicio para a compreensdo, para 0 pensamento critico e o
desenvolvimento de habilidades, é necessario que 0s sujeitos envolvidos nesse processo se
propdem a observar, ouvir, expressar, refletir e agir, possibilitando a transformacgéo de maneira
coletiva.

Nesse processo, um dos principais pontos a considerar ¢ a avaliagdo. Como uma
ferramenta complexa a avaliagdo impulsiona a melhoria continua e a adaptacao das estratégias
pedagdgicas, em busca de acompanhar os resultados das préaticas de ensino e aprendizagem. O
acompanhamento do desenvolvimento e da avaliagdo das aprendizagens sdo elementos
indissociaveis do processo educativo, e configuram uma das principais fungdes dos docentes.
No entanto, para que haja uma pratica profissional de qualidade, a avalia¢cdo ndo pode acontecer
de forma aleatoria ou sem critérios que indicam para o desenvolvimento, é preciso reflexao,
compreensdo e intencionalidade por parte dos docentes.

Nesse contexto, a avaliagdo precisa também ser pensada de forma interativa, com
critérios claros e objetivos, que possibilitem os professores a repensar suas formas de
compreender 0 processo de ensinar e aprender. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) Lei 9.394/96, a avaliacdo assume a caracteristica formativa no
processo de aprendizagem, que se justifica ndo apenas pelo resultado ou conceito quantitativo,
mas prima pela qualidade, uma vez que o professor redefine seus métodos em busca de um
processo de ensino aprendizagem autoavaliando-se e conduzindo suas acfes na tentativa de
auxiliar no desenvolvimento da crianca (Reis et al., 2023).

Diante desses desafios, em fazer com que a avaliacdo acontece por meio de interacdes
cotidianas em diferentes espacos de aprendizagem entre criancas com criancas, com professor,
com a turma, com colegas da escola, e com outras pessoas do convivio escolar e social,
desenvolve-se aqui a seguinte problematica: A avaliacdo na educacdo infantil atende os
principios legais e praticos que norteiam essa pratica por meio da interacao?

Refletir sobre a avaliacdo é fundamental em qualquer etapa da educacdo, e ainda mais
especial para professores, equipe pedagogica, familia e profissionais que apoiam a primeira
infancia. A educacdo infantil é uma fase critica no desenvolvimento das criangas, é nesse
periodo que os alicerces para futuras habilidades cognitivas, emocionais e sociais sdo
estabelecidos. Um processo avaliativo inovador desempenha um papel fundamental na

! Doutora em Administragdo (UNOESC Universidade do Oeste de Santa Catarina), professora de graduagéo (FAT
Faculdade e Escola) e professora de p6s-graduacao lato sensu. E-mail: prof.lidianecassiacomin@gmail.com
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educacgdo infantil, pois reconhece a singularidade das criancas, adapta aos seus ritmos de
aprendizagem e necessidades individuais, e promove um desenvolvimento integral e saudavel.

ASPECTOS LEGAIS DA AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Dentre os diversos temas que permeiam a educagéo infantil, a questéo da avaliacdo ainda
se apresenta como um tema em discussdo no campo educacional, devido a um conjunto de
ideias e objetivos que concebem esse nivel da educagdo como uma promocao para o ensino das
séries iniciais e alfabetizacdo. Esse entendimento torna ainda mais complexo o como preparar
0s ambientes escolares para receber a primeira infancia, diante da sua especificidade e da forma
como cada vez mais cedo essas criangas frequentam o espago escolar.

Dentro de um contexto contemporaneo, a demanda social e 0 novo comportamento
familiar trouxeram para as escolas um compromisso ainda maior na sua funcdo de ofertar
conhecimentos e desenvolver competéncias, visto que a familia passou a deixar na escola essas
criancas por uma jornada diaria muito maior do que apenas a “hora da aula”. No entanto, desde
1996 a LDB orienta sobre a conducdo das préaticas da educacdo infantil garantindo que na
escola, a crianca tenha a oportunidade de se desenvolver, através de acfes que complementam
a educacao familiar e comunitaria.

Na Secdo Il - Da Educacao Infantil a LDB define que:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

A LDB (Lei 9.394/96) define os principios e diretrizes da educacdo no Brasil incluindo
a Educacédo Infantil, e estabelece que a avaliacdo na Educacdo Infantil deve ser realizada de
forma continua e formativa, sem o objetivo de promocao ou retencdo das criangas nesse nivel
de ensino. Desta forma, o papel do professor se fundamenta em acompanhar e promover o
desenvolvimento das criancas, verificando sempre as praticas da atuacdo docente adotadas que
possibilitam essa atencdo com a educacao nesse nivel de ensino.

Outro documento importante para guiar a atuacdo docente na primeira infancia é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC ¢é um documento que define as competéncias
e habilidades que todas as criancas devem desenvolver na Educacdo Infantil. Ela orienta o
planejamento pedagogico e a avaliacdo, enfatizando a importancia da observacao e do registro
do desenvolvimento das criancas (MEC, 2023).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009)
também reafirmam que o trabalho desenvolvido nas instituicdes de educacdo para a infancia
deve garantir experiéncias que permitam as criancas desenvolverem-se em suas multiplas
dimensGes: emocional, sensorial, motora, mental, ética, estética e socioafetiva, trazendo como
eixos orientadores das préaticas o brincar — que € préprio da cultura infantil — e as interacdes
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com seus pares, com o0s adultos e com 0s objetos do conhecimento, articulando educacéo e
cuidados.

Em seu Artigo 10 as DCNEI determinam:

Art. 10. As instituicBes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de
selecdo, promocdo ou classificacdo, garantindo:

| - a observacéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacfes das criancas no
cotidiano;

Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias,
desenhos, albuns etc.);

111 - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas
aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de
Educacéo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicao
pré-escola/ Ensino Fundamental);

IV - documentagcdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as
criancgas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

V - ando retengdo das criangas na Educacéo Infantil (Brasil, 2009, p. 18).

Conforme destacam as Diretrizes, a educacdo infantil € um espaco de incentivo a
ludicidade para o desenvolvimento da criatividade, da critica, da interacdo, e cabe ao professor
a observacdo e o registro dessas interacbes em diferentes momentos, que proporcionarao
condicdes para compreender o desenvolvimento de cada crianca. Por isso, o brincar, as praticas
cotidianas e os momentos de alimentacéo e higiene estdo associados a educacao nesse nivel de
ensino da primeira infancia.

Conforme inciso Il e Il citado no Artigo 10 das Diretrizes, e nos documentos e
orientacdes legais que norteiam o trabalho a ser desenvolvido nas instituicdes de educacédo
infantil brasileiras (Brasil, 1996; Brasil, 2009), descrevem a avaliagio como um processo
continuo de acompanhamento das aprendizagens das criancas. Desta forma, o trabalho
pedagdgico precisa ocorrer por meio da observacao e do registro, para que o docente possa
refletir sobre sua pratica e como as interacGes entre as criancas no ambiente escolar estao
promovendo o seu desenvolvimento. Ainda segundo as Diretrizes, o trabalho desenvolvido
pelas escolas de Educacéo Infantil deve primar pela parceria com as familias. Em seu inciso ela
salienta sobre a criacdo de uma documentacdo que registre e apresente para as familias o
acompanhamento do desenvolvimento das criangas. A LDB em seu artigo 31 diz que: “... a
avaliacdo far-se-4& mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o

objetivo de promocao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”

Neste contexto, torna-se fundamental que as escolas também propiciem espacos que
garantem essa intera¢do, contextos em que as criancas possam de fato brincar e interagir,
propiciar o contato com a natureza, com colegas, com pessoas adultas e com a sociedade que a
cerca. O professor da educacéo infantil precisa de um suporte da coordenacdo pedagdgica e da
equipe da gestdo escolar, a fim de adequar 0s ambientes e recursos necessarios que permitam
os docentes e monitores observar e registrar as praticas que posteriormente serdo refletidas e
registradas. A partir de uma observacdo atenta, de uma escuta ativa, e de um acompanhamento
diario, é possivel que o professor consiga registrar e elaborar uma documentacao que expresse
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o real desempenho das criancas, sinalizando suas dificuldades e avancos, e desta forma
orientando também as familias a contribuirem para a evolucao dessas criancas.

ASPECTOS PRATICOS DA AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

O ato de avaliar faz parte do cotidiano e das préticas sociais dos individuos na sociedade.
Ainda na infancia, as criancas avaliam suas relacdes com a realidade utilizando de padrbes
socioculturais vivenciados por elas (Reis et al., 2023). Considerando que a infancia se constitui
a partir de uma construcdo histérica e social, as criancas sdo inseridas nesses contextos para
assumirem papéis que as tornam protagonistas das suas proprias construcdes. Por isso, a
avaliacdo precisa ser entendida como parte integrante do processo de desenvolvimento, a partir
de uma funcdo pedagdgica que exige ser compreendida como uma ferramenta que auxilia no
acompanhamento do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca. Portanto, a avaliagdo tem
como finalidade ndo apenas o “[...] objetivo a verificagao e 0 registro de dados do desempenho
escolar, mas a observacdo permanente das manifestacdes de aprendizagem para conceber a uma
acdo educativa que otimize os percursos individuais” (Hoffmann, 2001, p. 21).

No entanto, ainda existe uma lacuna muito grande entre o que a legislacdo propde e o
que se pesquisa, com as praticas cotidianas nas escolas da educacéo infantil. Um dos motivos
desta distancia por vezes esta associada ao desconhecimento por parte dos professores e
profissionais que trabalham com a primeira infancia, dos documentos legais que devem nortear
0 seu trabalho com as criangcas. Outro fator tambem esta relacionado a formacdo destes
profissionais, que pela ndo continuidade da sua formacdo acabam por adotarem praticas
equivocadas de avaliacdo, seguindo “modelos tradicionais” que ndo atendem os objetivos da
educacdo infantil expressos em uma nova concepcao da infancia.

A base da formacdo docente também inspira mudancas. Para muitos professores ainda
é desafiador deixar para trds uma metodologia de ensino que instiga para praticas de transmitir
contetdos, em que o professor € a figura detentora de conteudos que devem ser repassados de
um determinado modo e em um determinado tempo, na perspectiva da pedagogia da
transmissdo (Oliveira-Formosinho, 2007). A mudanca implica antes de tudo na avaliacdo da
pratica docente, toda a avaliacdo envolve um ato intencional que exige movimento, reflexdo e
transformacéo (Moreira; Tomazetti, 2018). A partir do momento em que a avalia¢éo passa a ser
entendida como um processo de reflexdo sobre como a aprendizagem esta acontecendo, e 0
professor vé esse processo como uma forma de planejar, conduzir e reconduzir suas praticas, e
a avaliacdo torna-se o principal instrumento de apoio ao docente para orientar o planejamento
das suas atividades, promover o desenvolvimento individual e criar um ambiente de
aprendizado positivo e acolhedor para as criancas que vise seu pleno potencial.

A partir dessa concepcdo, a avaliacdo na educacdo infantil assume seu carater formativo
gue tem como base a participacdo efetiva da crianca como protagonista da sua aprendizagem.
Esse processo inclui a consciéncia dos avancos, conquistas, potencialidades e dificuldades ao
longo da sua aprendizagem (Oliveira, 2019). Porém, para que a construcao do conhecimento de
fato aconteca, o professor deve criar condi¢oes que fornecam informacGes necessarias para que
as acdes possam ser praticadas. (Reis et al., 2023). A esséncia da avaliacdo formativa esta na
interacdo dos professores com os alunos, diante do compromisso docente com 0 avanco da
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aprendizagem das criangas, assim como na intervencdo pedagdgica sempre que necessario
(Hoffmann, 2005).

Mas para que esse processo aconteca de fato na pratica, sabe-se que exige mudancas da
pratica docente, nem sempre faceis de serem realizadas. Normalmente, essas mudangas exigem
um tempo grande de aprendizados e aceitagfes, muitas vezes permeadas por conflitos grupais
e também em nivel individual. Ndo apenas para 0s professores, mas para a equipe pedagogica
e os demais profissionais que atuam na educacdo infantil, torna-se por vezes dificil romper com
concepcoes diferentes das que foram formados e preparados para atuar. Perceber mudancas no
comportamento do aluno causadas pelo ensino e aprendizagem, incluindo a clareza dos
objetivos a serem alcancados (Santos et al., 2022) exige muito planejamento, observacéo,
escuta e registros da préatica desenvolvida.

A escuta, a observagéo e o registro se constituem nos principais instrumentos de apoio
para o professor registrar e refletir sua pratica. Ao realizar esse exercicio em seu cotidiano, o
professor esta acompanhando as interacfes das criancas e o desenvolvimento delas. Por meio
do registro das experiéncias e vivencias das criancas nos espagos, é possivel acompanhar os
processos de aprendizagem das criangas, pois a observacdo e seu registro fornecem aos
professores uma viséo integral das criangas ao mesmo tempo que revelam suas particularidades
(Brasil, 1998). Ao registrar, o professor cria uma documentacéo que pode ser utilizada comum
importante instrumento que orienta sua pratica e fornece subsidios para o trabalho da
coordenacdo pedagogica, e dos demais profissionais da escola para assistir as criancas e as
familias, resultando na melhoria do desenvolvimento dessas criangas para 0 percurso ndo
apenas da educacéo infantil, mas para os demais niveis de ensino.

Sabe-se que o exercicio de registrar e documentar o dia a dia das criangas nos espacos
de aprendizagem é um grande desafio. Observar acdes, escutar atentamente as colocacoes,
compreender as reacOes, interagir e intervir quando necessario, € um trabalho que exige
primeiro um planejamento consciente dos objetivos propostos para serem alcancados, e
posterior um profissional muito “atento as dinamicas do grupo, as implicagdes das relacOes
pedagogicas, para ser “iluminado por elas” (Ostetto, 2008, p. 21).

Muitas vezes, a ansiedade profissional ou a falta de condi¢des adequadas de trabalho ou
recursos necessarios, torna os registros dos professores superficiais, reduzindo inclusive ao
simplismo as suas praticas pedagogicas. Ao planejar, o professor precisa ter claro sua
intencionalidade pedagogica, quais sdo os objetivos focados para que as situacdes instiguem a
participacdo ativa das criangas, e que possam promover o acompanhamento das aprendizagens
do grupo de criancas pelo professor. Segundo Hoffmann (2005), essa concepcdo torna o
professor um mediador em que a crianca também participa dos registros e da organizacao dos
resultados da pratica proposta. O registro dentro de uma concepcdo de avaliacdo formativa
torna-se um instrumento importante do desenvolvimento global da crianca, e possibilita
condicdes de uma reflexdo sobre a préatica pedagogica (Oliveira, 2019).

Assim, conforme o conteudo expresso pelas Diretrizes da Educacdo Infantil, que
concebem a crianca a construcdo da sua identidade e seus direitos por meio do brincar, das
interacdes, relacbes e praticas cotidianas vivenciadas com seus pares, reconhece uma
abordagem de educacdo da criangca como produtora de conhecimento. Coloca a crianga no
centro do processo do processo da aprendizagem, valoriza sua participacdo, sua curiosidade e
criatividade. 1sso ndo apenas enriquece a experiéncia educacional das criancas, mas também
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contribui para o desenvolvimento de cidaddos criticos e engajados, preparados para enfrentar
os desafios de uma sociedade contemporanea.

Entende-se que os desafios da pratica docente sdo inimeros no cotidiano profissional e
das escolas, e iniciar um processo de mudangas das praticas e contextos na educacao infantil é
ainda mais desafiador. Mas se momentos de estudo, didlogos e reflexdes forem incentivados, é
possivel uma melhoria na educag&o das criancas. Reconhecer a formacéo profissional por meio
da capacitacdo, aliando a teoria e a pratica pode ser um dos caminhos mais importante para a
qualidade do atendimento as criancas (Winterhalter et al., 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo na educacdo infantil é um tema em construgdo e que se revela como um
importante olhar a contribuir com o desenvolvimento das criangas e com a qualidade da
educacdo deste nivel de ensino. Ao analisar tanto aspectos legais como praticos da docéncia,
percebe-se a necessidade de considerar uma abordagem que prima pelo atendimento das
necessidades individuais das criangas, bem como o acompanhamento desse desenvolvimento.

A legislacdo estabelece elementos importantes a serem considerados, como
compreender o processo de aprendizagem das criangas de maneira continua e ndo apenas com
base em resultados acumulativos. Destaca-se também nos marcos legais, uma abordagem
ludica, centrada na crianga, respeitando seu desenvolvimento individual e promovendo a
autonomia e a criatividade.

A prética docente desempenha um papel fundamental para o cumprimento dessas
diretrizes que garantem as criancas o direito de serem sujeitos ativos na sociedade. No entanto,
é preciso que os professores na educacdo infantil sejam observadores atentos, capazes de
identificar as necessidades das criancas e adaptar suas estratégias de ensino de acordo. A
observacao, a escuta e o registro promovem a reflexdo das praticas, e possibilitam a construcao
de uma documentacdo pedagdgica que registre os avangos e dificuldades das criancas, e que a
partir destes possa ser repensado a conducdo das praticas docentes, bem como orientar 0s
demais profissionais e familias em relacdo ao acompanhamento necessario a ser dado para cada
crianca em sua individualidade.

Por isso, a formag&o continuada e o aprimoramento profissional constante sao elementos
que precisam ser reconhecidos pela comunidade escolar e gestores envolvidos com a educacéo.
E importante avancar na busca de uma avaliagdo que reconheca a crianga como participante
ativa no processo. Desta forma ela passa a reconhecer seus avangos, conquistas e dificuldades
ao longo de sua aprendizagem, e assim contribuir com seu proprio desenvolvimento. Ao
professor e escola, o processo requer sensibilidade, empatia e um compromisso com a educagédo
que reconhece e valoriza a diversidade das criancas. Além disso, a parceria com 0s pais e
responsaveis é essencial, pois eles sdo aliados importantes no processo de avaliacdo e
desenvolvimento das criancas.

As préticas de ensino na educacdo infantil ainda € um tema que precisa ser explorado e
analisado, ndo apenas no &mbito da avaliagdo, mas também da formacéo da crianca neste nivel
de ensino, tendo como critério o olhar da crianca em busca de possibilitar acdes pedagdgicas
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que atendam as necessidades especificas e do grupo. Como Freire (1984) destacou, ndo é
possivel avaliar sem praticar:

[...] ndo é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica é analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos alcancar com a préatica. A
avaliagdo da pratica revela acertos, erros e imprecisdes. A avaliacdo corrige a préatica, melhora a
pratica, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de acompanha-
la (Freire, 1984, p. 92).

REFERENCIAS

BRASIL. Lein. 9.394: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Diario
Oficial da Unido, Brasilia, Secéo 1, p. 1-9, dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 10 jul. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacgéo
Basica. Resolucdo CNE/CEB n. 5, de 17 de dezembro de 2009. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Diario Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil, Brasilia, DF, Secdo 1, p. 18, 18 dez. 2009.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Volumes 1, 2 e 3.
Brasilia: 1998.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Cortez, 1984.

HOFFMANN, J. M. L. O jogo do contrario em avaliacdo. Porto Alegre. Editora Mediacéo,
2005.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre:
Mediacdo, 2001.

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em 10 jul 2023.

MOREIRA, Juliana Corréa; TOMAZZETTI, Cleonice Maria. Avaliacdo na educacdo infantil
e formacdo continua de professores. Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 29, n. 71, p.
504-527, 2018.

OLIVEIRA, Reginaldo Aparecido de. Portfélios audiovisuais Concepcdo de avaliacdo
formativa na educacdo infantil. Brazilian Journal of Development, v. 5, n. 11, p. 25438-
25450, 2019.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. Pedagogia da infancia: reconstruindo uma praxis de
participacdo. In: OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia.; KISHIMOTO, Tizuko Morchida.;

45
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 6, n. 6, novembro/2023
ISSN 2595-9565



PINAZZA, Mdnica Appezzato. (Org.). Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado,
construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

OSTETTO, L. E. Educacéo Infantil: Saberes e fazeres da formagé&o de professores.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

REIS, Ivone Jacinto dos et al. Portfolio Avaliativo Na Educacdo Infantil. Revista Ibero-
Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao, v. 9, n. 6, p. 2948-2954, 2023.

SANTOS, Adnei da Silva Seixas et al. A avaliacdo na educacao infantil. Revista Ibero-
Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacgéo, v. 8, n. 9, p. 1105-1117, 2022.

46
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 6, n. 6, novembro/2023
ISSN 2595-9565



PENSAMENTO COMPUTACIONAL NA EDUCACAO BASICA

Paula Boito?
Juliano Tonezer da Silva?

INTRODUCAO

A sala de aula da educacdo béasica tem passado, desde o inicio da jornada da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por mudancas que perpassam os conteildos escolares, e
influenciam também como esses conteludos serdo trabalhados. Ao ser homologada, em
dezembro de 2017, pelo Ministério da Educacdo, a BNCC foi debatida de forma exaustiva em
reunides pedagogicas por todo o Brasil. Iniciativas publicas e privadas tentaram, no periodo
que antecedeu sua implantacdo, manter a identidade de suas escolas, e, a0 mesmo tempo,
adaptar seu curriculo em busca de uma unidade no ensino, inicialmente na etapa da Educacéo
Infantil, depois no Ensino Fundamental, e por Gltimo no Ensino Médio.

Em todas as etapas da Educacdo Bésica, o desenvolvimento das dez competéncias gerais
e todas as habilidades, atitudes e valores resultantes do desdobramento dessas competéncias
definidas na BNCC tém o intuito de assegurar aos estudantes os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (Brasil, 2018, p. 02).

Ao definir as dez competéncias gerais, a BNCC reconhece que a “educagao deve afirmar
valores e estimular aces que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preserva¢ao da natureza” (Brasil, 2018,
p.2), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
proposta pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU). Nos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) estdo as metas globais para erradicar a pobreza, proteger o meio ambiente e
o clima, garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar de paz e de prosperidade.
Na Agenda 2030, estdo pautados temas essenciais para o crescimento sustentavel do planeta. A
BNCC trouxe as ODS no que chamou de Eixos Estruturantes, diferentes e complementares em
cada etapa da Educacdo Basica. Na Educacdo Infantil, os eixos sdo dois: Interacdes e
Brincadeiras. J& para o Ensino Fundamental e Médio sdo quatro eixos: Investigacdo Cientifica,
Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.

! Doutoranda em Ensino de Ciéncias e Matematica, UPF, paulaboito@upf.br
2 Doutor em Informatica na Educagéo, UPF, tonezer@upf.br
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E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacio Bésica inter-
relacionam-se e desdobram-se no que foi proposto para as trés etapas da Educagdo Bésica,
articulando-se na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formac&o de atitudes e valores, nos termos da LDB. (Brasil, 2018, p.2)

Nesse cenario, o Ministério da Educacdo entendeu a necessidade de produzir um
Complemento a BNCC, tratando a Computacdo como elemento chave em todas as etapas. Esse
documento complementar, aprovado em fevereiro de 2022 pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e homologado pelo Ministério da Educacdo em 30 de setembro do mesmo
ano, data em que foi publicado pelo Diério Oficial da Unido (DOU), por meio do parecer n°
2/2022 de 04 de outubro de 2022, definindo a implantacdo da Computac¢do na Educacdo Basica
a partir de 01 de novembro de 2023. Em 11 de janeiro de 2023, foi entdo sancionada a Lei
14.533/23, criando a Politica Nacional de Educagéo Digital (PNED).

Dessa forma, para a Educacdo Infantil, o0 documento traz uma série de Objetivos de
Aprendizagem sob o Eixo do Pensamento Computacional, englobando a computacéo de forma
plugada e desplugada (com ou sem o uso de dispositivos eletronicos). No Ensino Fundamental,
separado por ano escolar, aborda os Objetos do Conhecimento e as Habilidades atreladas a eles.
No Ensino Médio, o documento lista as Competéncias Especificas para essa etapa, com as
Habilidades e exemplos de utilizacdo no espaco escolar. Esses exemplos podem ser utilizados
em todas as areas do conhecimento, especialmente na area da Matematica, que ja tém utilizado,
de certa forma, os seus preceitos na resolucdo de problemas. De acordo com Wing (2006), o
Pensamento Computacional envolve a resolucdo de problemas, concepcdo de sistemas e a
compreensdo do comportamento humano, por meio dos conceitos fundamentais da
Computacdo. Além disso, inclui uma gama de ferramentas mentais que refletem a amplitude
do campo da Ciéncia da Computacdo. Na pratica, esses conceitos podem ser aplicados
transversalmente aos componentes curriculares da Educacéo Bésica, em especial a Matematica.

E importante conhecer os pilares do Pensamento Computacional, entender as
implicacdes que sua introducdo na Educacdo Basica acarreta e ainda discutir os aspectos
praticos de sua utilizac@o na resolucéo de problemas complexos.

DESENVOLVIMENTO

Um dos desafios nos processos de ensino e aprendizagem esta em elaborar respostas aos
anseios trazidos pelo contexto econdmico e social, alavancado pelo poder das Tecnologias de
Informacdo e de Comunicacédo (TICs), por isso a resposta da escola a sociedade ndo pode ser
reduzida a atualizacdo da configuracdo tecnoldgica na escola, em que se investe apenas no
maquinario, sem repensar as metodologias de trabalho. E fundamental reorganizar o “como
fazer” e o “por que fazer”. Os bons estudantes ndo se interessam mais por um enfoque tecnicista,
em que apenas seguem o “modo de fazer” seguindo o exemplo. Eles chegam a escola com uma
bagagem cultural expressiva, com consciéncia da protecdo ao meio ambiente mais ativa,
buscando fazer a diferenca no mundo.

Dessa forma, a escola tem a oportunidade de romper com o paradigma que posiciona
estudantes como consumidores de tecnologias, para estabelecer as condic@es de possibilidade
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de torna-los produtores de saberes tecnoldgicos. Para que esse fluxo se efetive, é preciso
desenvolver novas habilidades de pensamento e raciocinio. E ai que se mostra a importancia do
Pensamento Computacional na Educacdo Bésica: ampliando as habilidades dos estudantes para
descrever, explicar, reconhecer padrdes, decompor problemas complexos em partes menores
para facilitar a resolucéo. Essas habilidades podem trazer impactos muito positivos a sociedade,
na medida que capacita os estudantes para a resolucdo de problemas reais.

Os habitos e costumes da cultura digital [...] trazem efeitos e impactos a sociedade. Do mesmo
modo, a sua negacdo causa impactos, pois 0 mundo ao redor das pessoas se adapta a evolugdo
da maquina e do mundo virtual, ndo deixando de afetar as formas de relagBes coletivas (SBC,
2017, p. 06).

O primeiro grande passo da inclusdo digital nas escolas foi a implantacdo dos
Laboratdrios de Informatica. Embora fosse algo imenso para o contexto da primeira metade da
década de 70, pesquisadores em educacdo logo comecaram a vislumbrar um futuro em que os
computadores teriam um papel fundamental na cultura digital, porém de forma diferente
daquela pensada no inicio, conforme afirma Moran (2000, p. 65), “O aluno desenvolve a
aprendizagem cooperativa, a pesquisa em grupo, a troca de resultados”.

Atualmente, o Laboratorio de Informatica perdeu lugar para o Espaco Maker, estrutura que
estimula a criatividade e o trabalho colaborativo. O Quadro 1 traz um comparativo entre o
Laboratorio de Informatica e o Espago Maker, do ponto de vista pedagodgico.

Quadro 1 - Comparativo dos aspectos pedagdgicos

Aspectos

Postura do aluno

‘ Espaco Maker

Protagonista de sua aprendizagem
tomando decisfes e conduzindo a
escolha dos projetos

Laboratério de Informatica

Executor das atividades, usuarios
das aplicacdes que forem sugeridas
pelo professor

Postura do professor

Trabalho em grupo

Facilitador das trajetérias dos
alunos, mediador e coautor

Favorecido pelo espa¢o com mesas
redondas e projetos em grupo

Supervisao, mediacdo e
acompanhamento das atividades

Restrito a duplas ou trios. Espaco
para discussao € limitado.

Potencial criativo

Praticamente irrestrito

Restrito ao que os softwares usados
permitem criar

Aprendizagens

Diversificadas e nao
necessariamente ligadas  ao
curriculo. Decorrentes de criar e
socializar considerando restricoes
de recursos.

Geralmente curriculares, ligadas a
algum contetdo pré definido pelo
professor

Significado do erro

O erro é parte do processo. E um
problema a ser solucionado na
préxima versao

é evitado. Corresponde a uma falha
do aluno. Algo ser eliminado.

Fonte: Porvir.org (2023)
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Percebe-se um potencial de aprendizagem muito mais complexo nos Espagos Maker,
com relacdo aos Laboratérios de Informatica. Hoje, independentemente de haver na escola um
espaco destinado exclusivamente para esse fim, com o avanco tecnolégico é possivel
transformar qualquer sala de aula em um espaco de pesquisa: com smartphones e acesso a
internet, por exemplo. Assim, a mediacdo pedagogica também precisa ser adaptada ao novo
contexto, com interagdes em tempo real, e informagdes vindas de qualquer parte do mundo.
Esse parece ser o ambiente ideal para o desenvolvimento do Pensamento Computacional. Em
certa medida, componentes curriculares como Matematica e Ciéncias ja conhecem seu
potencial, utilizando-o como suporte na metodologia de resolucdo de problemas.

Porém, com as novas diretrizes do Ministério da Educacdo, pode-se afirmar que o
Pensamento Computacional vai muito além desse suporte, capacitando 0s estudantes a
esquadrinhar um problema complexo de maneira mais assertiva que em outras metodologias.
Isso é relevante ndo somente para a Matematica escolar, mas para a vida adulta, especialmente
no mundo do trabalho. A Figura 1 mostra onde esta inserido o Pensamento Computacional no
Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computacdo, que foi desenvolvido pelo Centro de
Inovacéo para a Educacéo Brasileira (CIEB), com o objetivo de apoiar redes de ensino e escolas
a incluir os temas relacionados a tecnologia e computacdo em suas propostas curriculares.

Figura 1 - Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computacéo

Etapada

Educacgao

Fonte: CIEB (2023)

Para entender melhor como isso funciona, € importante conhecer os pilares no qual esta
ancorado o Pensamento Computacional. Esses pilares sdo responsaveis por proporcionar o
desenvolvimento das habilidades e competéncias da logica computacional. S8o eles o
Reconhecimento de Padrdes, a Decomposicdo, o Algoritmo e a Abstracdo. O Quadro 2 traz um
resumo do que é o eixo do Pensamento Computacional e também o que cada pilar representa.
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Quadro 2 - Eixo e Pilares do Pensamento Computacional

Eixo Pensamento Refere-se a capacidade de resolver problemas a partir de conhecimentos e
Computacional praticas da Computacdo, englobando sistematizar, representar, analisar e
resolver problemas. O Pensamento Computacional tem sido considerado
como um dos pilares fundamentais do intelecto humano, junto a leitura, a
escrita e a aritmética, visto que ele também é aplicado para descrever, explicar
e modelar o universo e seus processos complexos.

Pilar Reconhecimento de Envolve a identificagdo de padr@es entre os problemas para sua solucéo.
Padroes
Pilar Decomposicdo Trata da divisdo de problemas complexos em partes menores para a sua
solucéo.
Pilar Algoritmos Refere-se a construgdo de orientacdes claras para a resolugdo de problemas.
Pilar Abstracdo Envolve filtragem e classificacdo de dados para a resolucdo de problemas.

Fonte: CIEB (2023)

Trazendo esses pilares para a sala de aula, 0 Pensamento Computacional pode interferir
diretamente na forma como se resolvem os problemas mais complexos, melhorando as
habilidades dos estudantes na resolucdo de problemas e contribuindo para o desenvolvimento
do raciocinio matematico, sistematico e algoritmico. E notorio que os passos para resolver um
problema matematico estdo intimamente relacionados com os pilares do Pensamento
Computacional, segundo Wing (2010).

Tradicionalmente, a resolucdo de problemas matematicos segue o que foi proposto
inicialmente por Polya (1978), o qual traz a estratégia dividida em cinco passos fundamentais:
a familiarizacdo com o problema por meio da identificacdo do enunciado, compreensdo das
situacOes no contexto geral e armazenamento destas situagdes na mente; o aperfeicoamento da
compreensdo através do isolamento das ideias principais; a procura por ideias proveitosas
identificando situacGes semelhantes em outros problemas, considerando ideias que parecam
proveitosas mesmo que incompletas; execucdo de um plano realizando todas as operagdes
algébricas e geométricas que verificou ser viavel, utilizando o raciocinio formal e/ou pela
intuicdo; retrospecto verificando a solugdo encontrada por diferente aspectos.

Fazendo um comparativo com o Pensamento Computacional, podemos relacionar esses
passos da resolucdo de problemas com suas estratégias, como: identificar similaridades e
caracteristicas compartilhadas entre os problemas para facilitar, agilizar e escalar a solucdo do
problema (Reconhecimento de padrdes); dividir o problema em partes menores, para favorecer
0 gerenciamento e o desenvolvimento da resolucdo (Decomposicdo); criacdo de um conjunto
de instrucdes coordenadas para a solucdo de um problema ou execucdo de uma tarefa
(Algoritmo) e filtragem e classificacdo dos dados para separar 0s elementos essenciais do
problema a ser resolvido (Abstracéo).

Tanto o pensamento matematico quanto o pensamento computacional sdo estratégias
metodologicas para a resolucdo de problemas. Como tal, tém muito em comum. Além do que
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j& foi descrito, tem-se ainda a modelagem, a criatividade, a metacognicéo, a tentativa e erro e a
capacidade de considerar e avaliar mualtiplas formas de solugdo. Por fim, ambos os tipos de
pensamento podem ser desenvolvidos desde os primeiros anos escolares, com as devidas
adaptacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das razdes para o Pensamento Computacional ser amplamente citado na BNCC e
ainda ganhar um complemento a esta, esta relacionado a importancia da resolugéo colaborativa
de problemas por meio da linguagem légica e 0 mundo que exige essas novas habilidades aos
profissionais.

Solucionar problemas de forma colaborativa, ou fazer progressos em diregdo a um
objetivo comum, no mundo do trabalho, requer competéncias interpessoais e intrapessoais que
0 Pensamento Computacional pode ajudar a desenvolver ao longo de toda a vida escolar.

Conhecer os pilares desta metodologia torna mais atrativa sua incorporacéo as aulas e projetos.
Ao entender as implicacbes que sua introducdo na Educacdo Baésica acarreta, como 0
aprimoramento de habilidades imprescindiveis para o profissional do futuro, e conhecendo
alguns aspectos préaticos de sua utilizacdo na resolucdo de problemas complexos, faz do
Pensamento Computacional algo no qual vale a pena investir tempo.

Ao fomentar o uso dessa metodologia na Educacéo Basica, procura-se cumprir o papel
essencial de mediar o processo para a formacdo integral dos estudantes, permeada ao
desenvolvimento de diversas Competéncias e Habilidades, como o Pensamento Critico,
estimulado a partir da decomposicdo dos problemas; o Pensamento LOgico, necessario para a
identificacdo de padrbes, abstraces e criacdo algoritmica; a Criatividade, gerada pela
necessidade de criar modos de resolver problemas e aprimorar solugdes e a Resiliéncia, que €
a habilidade socioemocional imprescindivel para manter a persisténcia na resolucdo de um
problema.

Para que essa realidade se expanda para todas as escolas, é necessario planejar de acordo
com o curriculo proposto pela BNCC, respeitando sempre cada etapa e com a devida adequacao
a faixa etaria dos estudantes.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Complemento a BNCC. 2022. Resolucao n°1 de
04/10/2022: Disponivel em:
https://www.computacional.com.br/docs_oficiais/resolucao_ceb 012022.pdf. Acesso em: 29
ago. 2023.

52
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 6, n. 6, novembro/2023
ISSN 2595-9565



BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei 14.533, de 11 de janeiro de 2023. Institui a Politica
Nacional de Educacdo Digital (PNED). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, v.01, n 55,
2023. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02023-
2026/2023/Lei/L14533.htm. Acesso em: 29 ago. 2023.

CAMBRAIA, Adédo., BENVENUTTI, Leonardo. Metodologias ativas e tecnologias digitais
na formacédo do professor de computacdo. RBECM, Passo Fundo, v. 1, n. 1, p. 85-98, jan.
/jun. 2018.

MORAN, José Manuel. Mudar a forma de aprender e ensinar com a internet. In: Salto para o
futuro: TV e informética na educacéo, Sao Paulo, v. V, p. 57-72, 2000.

RAABE, André. Site Porvir., 2019. Espaco maker e o fim da era do laboratdrio de
informatica. Disponivel em https://porvir.org/espaco-maker-e-o-fim-da-era-do-laboratorio-de-
informatica/. Acesso em: 25 ago. 2023.

Comissdo de Educagéo da SBC. Sociedade Brasileira de Computacéo. SBC, 2017.
Referenciais de Formacdo em Computacdo: Educacao Basica. Disponivel em:
http://www.sbc.org.br/noticias/10-slideshow-noticias/1996-referenciaisde-formacao-em
computacao-educacao-basica. Acesso em: 29 ago. 2023.

POLYA, George. A arte de resolver problemas. Rio de Janeiro: Interciéncia, 2, 1978.

WING, Jeannette. Computational thinking. Communications of the ACM, 49(3):33- 35,
2006.

WING, Jeannette. Computational thinking: what and why? 2010. Disponivel em:
http://lwww.cs.cmu.edu/~CompThink/resources/TheLinkWing.pdf. Acesso em: 23 ago. 2023.

53
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 6, n. 6, novembro/2023
ISSN 2595-9565



EVIDENCIA E INVISIBILIZACAO: A COMPLEXA
RELACAO DO PISA PARA COM AS DESIGUALDADES
EDUCACIONAIS

Marina Fatima Onyszko !
Idanir Ecco?

INTRODUCAO

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) avalia estudantes de 15
anos em conjuntos genéricos de competéncias denominados de letramentos: em leitura,
matematica e ciéncias. Coordenado pela Organizagéo para a Cooperagédo e o Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), o exame é aplicado trienalmente nos paises que compdem a OCDE e em
nacOes convidadas. O Brasil participa do PISA, como nagédo convidada, desde a sua primeira
edicao no ano 2000.

Contradicdes de toda ordem permeiam o exame. A auséncia de contextualizagéo figura
entre elas. A mesma prova € aplicada em paises do mundo todo, desconsiderando-se as
variacOes socioculturais e as diferentes organizac6es dos sistemas educativos. A idade dos 15
anos, de acordo com a retorica difundida pelos organizadores do PISA, foi adotada no sentido
de possibilitar a superacgéo das referidas diferencas e entregar dados e ranqueamentos confiaveis
a ponto de serem adotados para alicercar a tomada de decisdo politica no que tange a educacéo
dos diferentes paises.

No Brasil, os estudantes de 15 anos distribuem-se entre 0 nono ano do ensino
fundamental e o segundo ano do ensino médio, por conta da implementacdo do ensino
fundamental de nove anos e dos altos indices de defasagem idade-série. Portanto, pode-se notar
variacles no interior da prépria nacdo. Por exemplo: o estudante que esta no nono ano de
escolarizacdo, teve acesso a uma menor quantidade de conteudos, bem como sua aprendizagem
é mais limitada comparando-se com 0 que esta no ensino médio. Assim, a homogeneizacao,
pelo critério da idade, ndo possibilita a identificacdo com veracidade da realidade do sistema
educativo em questéo.

Cabe destacar, também, que as variacOes de distribuicdo dos estudantes de 15 anos ao
longo do ano final do ensino fundamental e dos primeiros anos do ensino médio, que podem
ser notadas no territorio de um mesmo pais, acrescentam-se as variacdes entre diferentes paises.
Imagine-se que estudantes de 15 anos, de todos os paises participantes do PISA, situados em
diferentes anos da educacdo basica e em realidades socioculturais diversas, realizam uma
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mesma prova. A partir da referida prova, séo gerados dados e rankings. Tais dados servem de
alicerce a criagdo/ajustamento de politicas educacionais.

Entre as contradi¢cdes do PISA figura, também, sua forma de aplicacdo. Trata-se de uma
prova aplicada via internet na grande maioria dos paises participantes. Dessa forma, 0s critérios
de exclusdo do exame permitem que sejam excluidas as escolas que possuam limitacdes
logisticas e operacionais. Nota-se, a partir disso, que se trata de uma amostra limitada e,
consequentemente, de dados um tanto distorcidos.

Outro ponto a ser problematizado s&o as questdes que compdem a prova. As questdes
do PISA nio avaliam contetudos escolares, mas a aplicagdo de conhecimentos em situagdes “da
vida real”. Entre as questdes que compuseram a avaliagdo em leitura no PISA 2018, por
exemplo, estavam situac@es relacionadas ao contexto de fazenda: a producdo de leite e a criacdo
de galinhas. S&o notdrias as relacGes da prova para com um suposto mundo do trabalho, ainda
que ficticio para a maioria dos participantes. Nota-se, também, a auséncia de situacdes que
exijam raciocinio critico e problematizacdo. As situagdes “reais” parecem deslocadas da
realidade.

Contata-se, também, a auséncia de preocupacdo do empreendimento para com as
humanidades. As areas avaliadas sdo as consideradas, na logica do PISA, as mais Uteis para a
“vida real”. Conhecimentos da area de Ciéncias Humanas nao fazem parte da avaliagdo sequer
nas entrelinhas das questdes que a compdem.

Ainda acerca dos critérios de exclusdo do exame, para além das escolas com limitacdes
logisticas e operacionais, também séo excluidas da avaliagio as escolas situadas no contexto
rural e as escolas indigenas e quilombolas. Frente a necessidade de homogeneizacao (do publico
participante, das questdes aplicadas e da forma de aplicacdo), uma grande parte dos estudantes
compdem o processo de exclusdo. A referida parcela, portanto, ndo é aleatoria e/ou neutra. Sao
excluidas as populacdes e realidades que mais sofrem os impactos do principal aspecto que o
PISA/OCDE parece ignorar em muitos momentos: as desigualdades sociais e educacionais.

Tendo em vista o contexto apresentado acima, o presente trabalho propbe-se a
identificar e problematizar a forma como as desigualdades sociais e educacionais sdo abordadas
pelo PISA/OCDE e as relagdes estabelecidas, pela retorica do exame, entre as desigualdades e
0 desempenho dos estudantes brasileiros no PISA 2018.

Em termos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e de
abordagem socio-critica. As estratégias empregadas foram a revisdo de literatura e a analise
documental. O principal documento analisado foi o Relatério Brasil no PISA 2018, sua
penultima edicdo. A edicdo mais recente ocorreu no ano de 2022 e o relatorio que, traz a publico
seus resultados e contribuicdes, nao foi divulgado até o presente momento.

ESCOLA E DESIGUALDADES EDUCACIONAIS: A LINHA TENUE ENTRE O
ENFRENTAMENTO E A LEGITIMACAO

Historicamente, o acesso a educagdo no Brasil é marcado por grandes desigualdades,
concretizadas no ndo acesso ao sistema escolar, no acesso a padrdes diferentes de qualidade
educacional e na exclusdo dentro do proprio sistema (Sampaio; Oliveira, 2015). O fato conduz
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as reflexdes de Bourdieu (2015), quando problematiza o porqué de se atribuir a escola a
responsabilidade de ser um fator de mobilidade social, uma vez que, pela multiplicidade de
forgas na qual esté envolta, trata-se de um dos fatores mais eficazes de conservagéo social,
capaz de atribuir legitimidade as desigualdades sociais.

De acordo com o autor citado, as familias transmitem as criancas um certo capital
cultural e um ethos. Este segundo, pode ser definido como um sistema/conjunto de valores
profundamente interiorizados, implicitos, capazes de contribuir com a definigdo das atitudes
dos sujeitos face ao capital cultural e, consequentemente, frente a instituicdo escolar. Essa
transmissdo ocorre mais por vias indiretas do que diretas. Portanto, a heranca cultural é tratada
socialmente e, de modo especial pela escola, como dom natural (Bourdieu, 2015).

A heranca cultural, de acordo com Bourdieu (2015), varia conforme a classe social das
familias, sendo a responsavel pela diferenca inicial que existe entre as criancas diante da
experiéncia escolar. Consequentemente, € a responsavel, também, pelas variacdes nas taxas de
éxito. O nivel cultural global das familias tem relacdo direta com o éxito escolar das criancas.
Assim, “[...] a parte do capital cultural que ¢ mais diretamente rentavel na vida escolar ¢
constituida pelas informacgdes sobre 0 mundo universitario e sobre o cursus, pela facilidade
verbal e pela cultura livre adquirida nas experiéncias extraescolares” (Bourdieu, 2015, p. 49).

Os estudantes advindos dos meios mais favorecidos, portanto, recebem de seu meio néo
apenas habitos e habilidades diretamente aplicaveis nas tarefas escolares, ajudas diretas que os
pais podem-lhes proporcionar, como também, herdam saberes e gostos: aquilo que se considera
bom gosto. Herdam cultura livre. Esse privilégio cultural mostra-se, por exemplo, na
familiaridade - ou na auséncia desta - para com todos os dominios da cultura: teatro, musica,
pintura, literatura e tantas outras expressoes artisticas e humanas. A cultura livre € transmitida
de maneira osmotica, o que reforga a convicgéo, por parte das elites, de que tais conhecimentos
devem-se aos seus dons, aptiddes e atitudes. Parecem-Ihes ndo resultarem de uma aprendizagem
(Bourdieu, 2015).

A referida cultura livre € valorizada e legitimada pela escola. Portanto, ao se
combinarem, o capital cultural e o ethos, definem as condutas escolares e as atitudes dos
estudantes frente a escolarizacdo. Ou seja, os diferentes pontos de partida sdo determinantes a
linha de chegada da escolarizacdo. Para que os favorecidos sejam mais favorecidos, e 0s
desfavorecidos mais desfavorecidos, “[...] é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos conteudos de ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes sociais”
(Bourdieu, 2015, p. 59).

A obra de Pierre Bourdieu foi determinante a defesa da equidade no aprendizado. Em
um sistema equitativo, o ideal é que os estudantes de todos 0s grupos sociais tenham a mesma
probabilidade de bom desempenho e éxito educacional. N&o se busca, portanto, o fim completo
da seletividade e da hierarquizacdo do sistema escolar, mas se defende a discriminacdo positiva:
recursos diferenciados conforme as necessidades de estudantes e escolas. Assim, escolas com
maior nimero de estudantes em desvantagem deveriam ter acesso aos maiores recursos
(Sampaio; Oliveira, 2015).

No entanto, no Brasil, conforme Sampaio e Oliveira (2015), as politicas de
discriminacdo positiva sdo escassas e 0S mecanismos de promocdo de um sistema equitativo
sdo praticamente inexistentes. A necessidade de que todos tenham acesso a um minimo cultural
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comum esharra na fragilidade das definicdes acerca do que se entende por esse minimo, tido
como o padrdo de qualidade a ser garantido a todos os estudantes.

Conforme Connell (2001), os estudantes advindos de familias em desvantagem
socioecondmica séo 0s que menos tém éxito na escola, quando avaliados por meio de medidas
e procedimentos convencionais. S&o, também, os mais dificeis de serem ensinados, quando se
trata dos métodos tradicionais de ensino e aprendizagem. Quando os meios, conforme Bourdieu
(2015), exigem cultura livre.

No Brasil, as desigualdades sociais e educacionais constituiram, historicamente, um
cenario complexo. O pais, que atribui grande credibilidade aos mecanismos de avaliagdo em
larga escala e neles alicerca grande parte da tomada de deciséo para a educacéo, evidencia esse
contexto ainda atualmente. Obstaculos histéricos sdo potencializados ao passo que 0S novos,
frutos da contemporaneidade, passam a integrar o ja emaranhado quadro.

AS CONDICOES DE APRENDIAGEM DOS ESTUDANTES BRASILEIROS DE
ACORDO COM A RETORICA DO PISA: BREVE ANALISE E
PROBLEMATIZACAO

A cada edi¢do do PISA, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) divulga um relatorio que traz a publico os resultados dos estudantes
brasileiros no exame. O documento apresenta os resultados alcangcados pelo Brasil e por suas
cinco regides geograficas, apresentando dados a respeito do contexto nacional e comparacdes
entre as regides e para com 0s demais paises participantes.

O dominio principal da avaliacdo varia a cada ciclo do PISA. Dessa forma, a maior parte
das questdes (aproximadamente a metade) pauta-se no referido dominio. Em 2018, o foco do
exame foi o letramento em leitura. E a partir do desempenho dos estudantes no quesito
letramento, que sdo gerados os afamados rankings assinalados pelo PISA.

Em 2018, a média de proficiéncia dos estudantes brasileiros no dominio de leitura foi
de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média da OCDE, que foi de 487 pontos. Em matematica, a
média foi de 384 pontos, 108 pontos abaixo da média dos paises da OCDE (492 pontos). Por
fim, em Ciéncias, a media brasileira foi de 404 pontos, 85 pontos abaixo da média da OCDE.

O desempenho dos estudantes brasileiros evidenciou o ndo alcance das projecdes
firmadas na estratégia 7.11 da meta 7 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) em vigéncia (2014-
2024). A referida estratégia consiste em “Melhorar o desempenho dos alunos da educacdo
basica nas avaliacGes da aprendizagem no [...] PISA, tomado como um instrumento externo de
referéncia, internacionalmente reconhecido [...]” de acordo com algumas projecdes. A média
projetada e ndo alcancada para o ano de 2018 foi 455 pontos (Brasil, 2014). Conforme abordado
anteriormente, a média do dominio principal (leitura) foi de 413 pontos.

Para além da divulgacdo dos resultados, o Relatorio Brasil no PISA 2018 traz um
capitulo intitulado “As condi¢des de aprendizagem no Brasil e o desempenho dos estudantes
no PISA 2018 (Brasil, 2020, p. 143). O objetivo do capitulo ¢ “[...] apresentar dados que
contextualizam o ambiente de aprendizagem dos estudantes brasileiros de 15 anos de idade.”
(Brasil, 2020, p. 143).
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A referida contextualizacdo da-se por meio de indicadores formulados pelo PISA a
partir das respostas aos questionarios aplicados aos diretores escolares, aos estudantes e as
familias. O capitulo traz a caracterizacdo do ambiente escolar, a caracterizacdo dos estudantes,
a relacdo entre nivel socioeconémico e desempenho e as relagcdes entre o contexto familiar e o
desempenho dos estudantes em desvantagem socioeconémica.

Com isso, a sequéncia do presente trabalho destina-se a descricdo, analise e
problematizacdo do contexto das condicdes de aprendizagem dos estudantes brasileiros na
edicdo 2018 do PISA. Todas as analises que compdem a sequéncia do presente trabalho foram
realizadas com base no Relatério Brasil no PISA 2018 (Brasil, 2021).

A caracterizacdo do ambiente escolar

Os indicadores utilizados no Relatério Brasil no PISA 2018 a fim de
caracterizar/contextualizar o ambiente escolar dos estudantes participantes do exame s&o 0
tamanho da turma, a razéo estudante-professor, os recursos educacionais, a falta de pessoal, as
atividades extracurriculares e o suporte ao aluno para estudo fora da sala de aula.

O tamanho da turma e a relag@o aluno-professor

O tamanho da turma, conforme o relatorio, é utilizado como um indicador de qualidade
da educacdo porque a organizagdo das escolas em turmas menores possibilita uma melhor
distribuicdo do tempo dos professores em sala de aula. Isso implica a maior ou menor atencéo
dedicada pelo docente a cada estudante.

Nos paises integrantes da OCDE o tamanho médio das turmas é de 26 estudantes, sendo
a Finlandia o pais com a menor media (19,6). No Brasil, o tamanho médio das turmas é de 36
estudantes. O pais figura entre os resultados mais elevados. Analisando as médias das cinco
regides do pais, conclui-se que a regido Norte apresenta a maior média de estudantes por turma
(38). A regiao Centro-Oeste possui 0 menor quantitativo: média de 32 estudantes por turma.

Quando se trata da dependéncia administrativa das escolas, nota-se que as redes
municipais apresentam a menor meédia de estudantes por turma: 28,2. As escolas das redes
estadual e federal apresentam as meédias mais elevadas: aproximadamente 36 estudantes por
turma.

Outro aspecto relacionado ao tamanho das turmas ¢ a relacdo aluno-professor. Trata-se
da proporcéo entre o corpo docente e 0 nimero/quantidade de alunos da escola. O conhecimento
dareferida proporc¢éo, conforme o relatorio, possibilita a discussao sobre a quantidade adequada
de alunos para cada professor. Além disso, trata-se de um preditor do nivel de recursos
aplicados na educacéo.

Nas escolas dos paises que compdem a OCDE, a média é de 13 estudantes por professor.
Finlandia, Portugal e Argentina apresentam as menores proporcdes: 19,9, 10,4 e 10,2,
respectivamente. O Brasil esta entre 0s paises que apresentaram os maiores indices, com a
proporcao de 29 estudantes por professor.

Quando sdo observadas as cinco regides brasileiras, nota-se resultados variados. A
regido Sul foi a que apresentou a menor proporcdo aluno-professor (19,3). A regido Norte, pelo
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contrario, é a de maior proporcéo: 35,5. No que tange a dependéncia administrativa das escolas,
a rede federal apresenta a menor proporcdo: 13 estudantes por professor.

Nota-se, ainda, a desigualdade que separa as redes publicas e privadas. Enquanto, na
esfera privada, a proporcéo é de 22 estudantes por professor, na espera publica (a ndo ser na
dependéncia federal) a proporcao é significativamente maior: 35 na rede municipal e 29 na rede
estadual.

A partir da observacdo dos dados acerca do tamanho da turma e da relacdo/proporcgao
aluno-professor no Brasil, pode-se notar que os resultados mais alarmantes sao encontrados nas
regides Norte e Nordeste do pais, nomeadamente nas redes publicas (estadual e municipal) de
ensino.

Outro ponto a ser notado é que a relacdo aluno-professor e o tamanho da turma séo os
Unicos elementos presentes no capitulo destinado as informacdes acerca das condi¢cdes de
aprendizagem dos estudantes participantes do PISA que abordam o professor como fator
associado a aprendizagem. No entanto, em nenhuma, parte do referido capitulo, € abordada a
questdo da formacao de professores, da sua remuneracgéo e das condicdes de trabalho.

A constatagdo acima evidencia a forma como o PISA, entre outros mecanismos de
avaliacdo em larga escala, concebe os professores e sua atuacao profissional. Os docentes séo
concebidos como meros aplicadores das prescri¢cdes advindas das avaliagcdes. O planejamento
educacional, em nivel macro, passa a ser alicercado nos resultados (geralmente insatisfatorios)
dos testes. Dessa forma, a autonomia docente reduz-se, o controle sobre as acbes dos
professores aumenta e seu fazer critico, emancipatério e reflexivo inviabiliza-se cada vez mais.

E contraditoria a relacdo entre as avaliagdes em larga escala e os docentes. Ao passo em
que seu trabalho autdnomo e reflexivo € inviabilizado pela prescricao de formas de atuacéo, séo
0s docentes 0s sujeitos mais responsabilizados pelos resultados insatisfatorios. A retorica do
ensino de qualidade duvidosa predomina nas noticias, posts, reportagens e outras formas
midiaticas que trazem ao publico os resultados do PISA e de outras avaliagdes. As condicdes
desiguais de aprendizagem sdo reportadas ao segundo plano. Muitas vezes, nem sequer sdo
abordadas.

Os recursos fisicos escolares

No Relatorio Brasil no PISA 2018, os recursos fisicos escolares sdo entendidos a juncédo
de dois componentes: a infraestrutura escolar e os recursos educacionais. Por infraestrutura
escolar entende-se os mobiliarios e elementos arquitetbnicos. Os recursos educacionais séo
compostos por livros didaticos, materiais de bibliotecas e laboratérios e equipamentos de
tecnologia da informacéo (TI).

De acordo com o relatorio, os recursos fisicos possibilitam a realizacdo de praticas
pedagdgicas e um processo de aprendizado mais “pratico” e dindmico. O indice que mede, no
contexto do PISA, a insuficiéncia de recursos educacionais aponta que o indice brasileiro esta
proximo dos paises-membros da OCDE. Esse, no entanto, possivelmente é um dado distorcido
pelos critérios de exclusdo do exame. Essa assertiva sera retomada posteriormente.

Quando séo observadas as cinco regides do pais, a regido Sul apresenta o melhor indice.
A regido Nordeste € a que mais apresenta insuficiéncia de recursos educacionais. No que tange
a dependéncia administrativa das escolas, menos de 10% dos diretores das escolas da rede
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privada apontam falta ou inadequabilidade de infraestrutura e/ou material educativo. Nas
escolas publicas federais, menos de 20% dos diretores abordaram a auséncia e inadequacdo dos
recursos.

No que se refere as escolas das redes publicas estadual e municipal, no entanto, mais de
30% dos diretores apontaram falta de material educativo, auséncia de infraestrutura adequada,
materiais e patriménio inadequados as praticas educativas. Novamente, pode-se notar que a pior
estrutura e a maior auséncia de materiais educativos é constatada nas regides Norte e Nordeste
e na esfera publica (estadual e municipal).

Acrescenta-se as regides Norte e Nordeste e a rede publica (estadual e municipal) de
ensino, as escolas da area rural (ainda que trate-se de uma amostra limitada pelos critérios de
exclusdo do exame). Em meédia, 50% dos diretores das escolas situadas no meio rural apontaram
infraestrutura e materiais educativos insuficientes e/ou inadequados.

E importante retomar o fato de que o PISA é aplicado via internet. Logo, as escolas
participantes precisam dispor de certa infraestrutura, com laboratério de informética e/ou
tecnologias que permitam a realizacdo do exame. Portanto, ainda que os indices notados sejam
preocupantes, sdo dados que nédo refletem a realidade. As escolas com pior infraestrutura e mais
impactadas pela auséncia de materiais educativos adequados sequer participam da prova. Os
critérios de exclusdo do PISA permitem que sejam excluidas as realidades que possuam
“limitagdes logisticas e operacionais” para a aplicacao.

Atividades extracurriculares e suporte escolar

As atividades extracurriculares sao definidas pelo Relatorio Brasil no PISA 2018 como
fatores enriquecedores do processo de aprendizagem dos estudantes. O indice comparativo do
PISA foi construido com base na existéncia, ou ndo, de trés atividades extracurriculares nas
escolas: aulas de musicalizacao, de arte e de esportes.

O Brasil alcangou um resultado inferior a média dos paises da OCDE. Entre as cinco
regibes, o melhor resultado foi o da regido Centro-Oeste. Os piores resultados foram
observados, surpreendentemente, nas regides Sul e Nordeste, respectivamente. E importante
retomar o fato de que os critérios de exclusdo do exame podem distorcer os resultados. E
contraditério pensar que a regido Norte, que possui as piores condi¢cbes em termos de recursos
fisicos escolares disponha de infraestrutura e materiais educativos adequados as praticas de
esportes, artes e musicalizacéo.

Em termos de dependéncia administrativa das escolas, a rede pablica federal destaca-se
pela oferta de atividades extracurriculares. Entre os estudantes participantes do PISA, 70% tém
acesso as referidas atividades. Na rede privada, a oferta de atividades extracurriculares é
significativamente superior a rede publica (estadual e municipal). As escolas rurais sdo as que
mesmo dispdes de atividades extracurriculares.

Suporte escolar

O suporte escolar é entendido pelo PISA/OCDE como o apoio recebido pelos estudantes
para a realizacdo das tarefas de casa. Concretamente, trata-se da existéncia ou ndo de uma sala,
na escola, onde os estudantes possam realizar as referidas tarefas, da disponibilizacdo ou ndo
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de uma equipe de professores para auxilid-los e da presenca ou ndo da monitoria aluno-aluno
(quando um estudante auxilia o outro na realizagdo das tarefas).

Dos estudantes participantes do PISA 2018, em torno de metade dos estudantes das
regibes Norte, Nordeste, Sul e Sudeste possuem salas para a realizagdo das tarefas de casa.
Entretanto, considerar a existéncia da sala como elemento de suporte escolar torna-se
contraditério ao passo que a grande maioria das escolas brasileiras ndo possui educacdo em
tempo integral. Os estudantes que frequentam a escola em um Gnico turno e ndo possuem acesso
aos espacos escolares no turno oposto ndo tém a possibilidade de utilizar a sala. Logo, a
presenca da referida na sala, na maioria dos contextos brasileiros, ndo necessariamente significa
um elemento integrante do suporte escolar.

A existéncia de um grupo de professores para auxiliar nas tarefas de casa nao é frequente
em nenhuma das cinco regides brasileiras. As regides com menos escolas que oferecem esse
tipo de auxilio sdo Norte e Nordeste. No que tange a monitoria aluno-aluno, a regido Sul
apresenta o maior nimero de escolas. As regides Centro-Oeste e Norte apresentam 0s menores
indices.

No que se refere a dependéncia administrativa, a rede privada é a que possui 0 maior
namero de escolas que dispdem de salas e acompanhamento de professores para a realizagcdo
das tarefas de casa. A rede publica federal apresenta, em maior nimero, a monitoria aluno-
aluno (seguida da rede privada). Em todos os elementos que, na retorica do PISA, compdem o
suporte escolar, a rede pablica municipal e estadual é a que menos dispdem de suporte.

Outro ponto a ser problematizado no que se refere ao suporte escolar é a auséncia de
qualquer consideracéo, no relatorio, sobre o suporte oferecido ou ndo no ambiente familiar. As
questdes de escolaridade e disponibilidade de tempo por parte dos pais e/ou responsaveis nao
integram a discussao.

Caracterizacao dos estudantes brasileiros participantes do PISA 2018

O Relatorio Brasil no PISA 2018 traz uma secdo que apresenta variaveis que
caracterizam os estudantes participantes da prova. O desempenho em leitura (letramento foco
do PISA 2018) é associado a cada uma delas. O titulo atribuido a referida se¢éo, de imediato, é
possivel de ser problematizado. O titulo é: “Caracterizacao dos estudantes brasileiros de 15
anos de idade” (Brasil, 2020, p. 155). Pode-se notar que a retorica é totalizadora. Sabe-se que
0 PISA ndo abrange todos os estudantes na idade de 15 anos. Pelo contrério, as realidades de
maior vulnerabilidade social ndo integram a abrangéncia do exame.

A partir da problematizacdo que constitui a paragrafo anterior, deve-se ter em mente que
se trata da caracterizacdo apenas da amostra dos estudantes participantes do PISA 2018. A
caracterizacao destes e a associacdo das caracteristicas ao desempenho em leitura é realizada a
partir de sete varidveis, a saber: sexo, repeténcia, escolaridade da mae, escolaridade do pai,
raca/cor, turno em que estuda e status de atividade remunerada.
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Sexo e raga/cor

O numero de participantes brasileiros do PISA 2018 distribuiu-se de maneira uniforme
no que tange ao sexo. Quanto ao desempenho em leitura, os participantes do sexo feminino
alcancaram uma média significativamente superior aos participantes do sexo masculino. As
referidas médias foram 426 e 400, respectivamente.

No que se refere a raga/cor, a primeira questao a ser problematizada esta no nimero de
participantes autodeclarados pretos e brancos. Dos 10691 participantes, 2506 autodeclararam-
se brancos. Autodeclararam-se pretos 921 participantes. Os estudantes que ndo responderam a
questdo e 0s que nao optaram por declarar, totalizam o surpreendente nimero de 4031
estudantes.

Os estudantes autodeclarados brancos apresentam  desempenho  médio
significativamente superior aos demais. A distancia entre os dois grupos (pretos e brancos)
corresponde, na escala de desempenho utilizada, a aproximadamente dois anos de
escolarizacdo. Quando o status econémico é trazido para a analise do desempenho por raga/cor,
nota-se que os estudantes autodeclarados pretos tém pior desempenho tanto entre 0s 25% mais
ricos, quanto entre os 25% mais pobres. O status econdmico, portanto, ndo € o Unico fator
explicativo das desigualdades raciais no campo educativo, pois existem outros elementos
intrinsecos associados a discriminacdo racial.

Escolaridade dos pais

A maioria dos estudantes participantes do PISA 2018 tém mées cuja escolaridade €, pelo
menos, de ensino médio completo. O desempenho em leitura mostra-se melhor quando as méaes
dos estudantes possuem ensino superior completo ou niveis maiores de escolaridade.
Estudantes com mées sem escolariza¢do apresentam os menores desempenhos. A estimativa
pontual dos estudantes cujas mées ndo possuem escolarizacdo é 58 pontos inferior (380) a dos
estudantes que possuem maes com ensino superior (438).

No que se refere a escolaridade dos pais, quando esta é comparada a das mées, nota-se
gue o numero de pais com ensino médio e/ou superior completos é menor. A variacdo do
desempenho dos estudantes conforme a escolaridade do pai assemelha-se a constatada com
relacdo a escolaridade da mée. Estudantes que possuem pais com ensino médio e/ou superior
tém melhores desempenhos quando comparados aqueles cujos pais possuem ensino
fundamental ou menos.

Repeténcia

Entre os estudantes que participaram do PISA 2018, 64% declararam nunca ter
reprovado e repetido anos escolares. O desempenho médio dos estudantes cujo fluxo escolar
foi regular é significativamente superior ao desempenho daqueles que possuem alguma
defasagem fruto de reprovacdo/repeténcia. A diferenca chega a ser de 95 pontos, o que
corresponde a aproximadamente 3 anos de escolarizacao.

Embora a quantidade de estudantes que declararam nunca ter repetido anos escolares
seja superior dos que afirmaram ja ter repetido (64% ou 7211 estudantes), é importante destacar
a quantidade de estudantes que possuem alguma defasagem idade-série. Trata-se de 33,2% dos
estudantes brasileiros participantes do PISA 2018, o que corresponde a 3227 estudantes.
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Observa-se 0 quanto esse nimero € significativo. O referido nimero tende a ser muito maior
quando observadas as limitagcdes da amostra do PISA.

Turno em que estuda e atividade remunerada

Do total de estudantes que participaram do PISA 2018, 5888 estuda em um Unico turno
(matutino, vespertino ou noturno). Apenas 1021 estudantes (9,03%) frequentam escolas em
tempo integral ou semi-integral (que vao para a escola em dois turnos ou em um turno mais
parte de outro).

Os estudantes matriculados em turno integral e semi-integral sdo os que apresentaram
desempenho médio superior aos demais (450 pontos). Na sequéncia, estdo 0s que estudam no
turno matutino. Os estudantes que frequentam a escola no turno da noite sdo 0s que apresentam
0 pior desempenho médio.

No que se refere a pratica ou ndo de atividade remunerada, 43% dos estudantes
participantes do PISA 2018 declararam nunca ter trabalhado. 23% afirmaram estarem
trabalhando ou ja terem trabalhado. 34, 3% dos participantes ndo responderam a pergunta
referente a atividade remunerada. O desempenho meédio alcancado por estudantes que afirmam
nunca terem trabalhado € significativamente superior ao daqueles que exercem ou ja exerceram
atividade remunerada.

CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que a relacdo do PISA para com a tematica das desigualdades educacionais é
contraditdria: ao passo que exclui da amostra os estudantes que integram as realidades de maior
vulnerabilidade social e educacional, possui uma retdrica que difunde certa preocupacéo para
com a contextualizacdo e a tematica das desigualdades. Conforme abordado anteriormente, 0s
critérios de exclusdo do exame limitam sua amostra e acabam por distorcer alguns dados.

Ainda que com uma amostra limitada, pode-se notar o impacto das desigualdades sociais
e educacionais que assolam o pais no desempenho dos estudantes. Nota-se as gigantescas
desigualdades regionais cujos impactos podem ser notados sobretudo nas regides Norte e
Nordeste. No que se refere a dependéncia administrativa das escolas, percebe-se que 0s piores
desempenhos, condicdes de aprendizagem e infraestrutura sdo observados na esfera publica,
estadual e municipal.

No que tange as desigualdades sociais, percebe-se variacdes de desempenho conforme
as condigdes socioecondmicas, a raca/cor (fruto do racismo estrutural que marca a sociedade
brasileira), aos diferentes niveis de escolaridade dos pais, ao fato de os estudantes estarem ou
ndo exercendo atividade remunerada concomitantemente a escolarizacdo, ao turno em que
frequentam a escola e a repeténcia. 3227 estudantes, do total de participantes brasileiros no
PISA 2018 afirmaram ja terem repetido um ou mais anos escolares ao longo de sua
escolarizacdo. Repeténcia esta que possui relacdo direta com os impactos ocasionados pelas
desigualdades sociais.
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Os mecanismos de avaliacdo em larga escala, entre os quais o PISA, tornaram-se a
grande narrativa do planejamento educacional na atualidade. O PISA, particularmente, dispde
de grande credibilidade em nivel mundial e vem, cada vez mais, tornando-se um poderoso
instrumento de regulacdo supranacional (Sudbrack; Fonseca, 2021). Trata-se de um
instrumento que tem alicercado a tomada de decisao, no que se refere a educagdo, em diversos
paises entre 0s quais o Brasil.

Com isso, cabe problematizar a confiabilidade por vezes acritica atribuida ao PISA. N&o
se despreza seu papel avaliativo e comparativo, mas se faz necessario ter em conta que se trata
de um expoente da implementacdo da légica neoliberal na educacdo e que tem servido a
legitimag&o da implementacdo da competicdo e da meritocracia nos sistemas educativos. N&o
trata, por fim, de demonizar ou endeusar 0os mecanismos de avaliacdo em larga escala, mas de
problematizar seu carater econémico e politico excludente.
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EDUCACAO E INCLUSAO: DA TEORIA A PRATICA

Adriana Granja Beledelli*

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo principal mostrar que podemos conviver com as
diferencas, aceitar e principalmente respeita-las. E a necessidade de saber quais as acfes que a
escola busca para concretizar a inclusdo das diferengas no seu contexto cotidiano, tanto para os
alunos com deficiéncias como para aqueles com dificuldades de aprendizagem.

Sabe-se que por ser uma tematica atual e de essencial importancia para a sociedade
educacional, conforme varios estudos tém demonstrado - Carvalho (2006), Mantoan (2003) e
Sassaki (1999) entre outros dispositivos legais - 0 termo inclusdo ndo é somente elemento de
estudos e investigacdes sobre alunos com necessidades educativas especiais ou com deficiéncia,
mas é um aspecto que excede opinides relativas a instalacdo de crianca na escola.

A educacdo inclusiva compreende a Educacdo especial dentro do espago da escola
regular, transformando, assim, esse espaco num espaco para todos, € ai que ocorre a incluséo,
favorecendo a diversidade e incentivando assim, o respeito as diferencas, a empatia, enfatizando
sempre 0 respeito acima de tudo. A crianca ao compreender e conviver com a incluséo e a
diversidade no mesmo espaco, certamente tornar-se -a um adulto consciente e defensor da
igualdade.

Falar de Inclusdo nos faz pensar sobre os direitos a igualdade e o direito as diferencas.
Né&o existe pais ou grupo social no qual todos os individuos sejam iguais ou hajam da mesma
maneira, ou que proferem a mesma fé, ou também que tenham as mesmas aspiracfes. Tanto
nas acdes do cotidiano na busca pela sobrevivéncia, como nas interpretacdes simbdlicas da
existéncia, os seres humanos sdo absolutamente Unicos. Um grupo se constrdi por uma
necessidade historica de estar junto aos outros. No entanto, o que percebemos nas producdes e
praticas atuais € que vivemos um momento de valorizacdo da igualdade e de inclusdo nas
sociedades atuais. Teremos uma sociedade inclusiva quando conseguirmos identificar
contradicdes, superar o conformismo e ndo desistir do sonho da educa¢do inclusiva como um
paradigma educacional, buscando romper com as circunstancias histéricas da producdo da
exclus&o dentro e fora da escola.

Desta forma, Freire (2000) busca na educacdo uma maneira de avalizar a inclusdo de
todos aqueles a que foi negado seus direitos humanos e sociais, acreditando numa educacéao
igualitaria e ndo excludente.

! Professora da Rede Municipal de Ipiranga do Sul, formada em Pedagogia pela UNOPAR e Pés-graduada pela
Universidade Dom  Aberto em Psicopedagogia Institucional e Educacdo Especial. E-mail:
prof.adriana@djb.ipirangadosul.rs.gov.br
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Arroyo (2007) enfatiza que organizar a escola, 0s momentos e 0s conhecimentos, o que
ensinar e aprender respeitando a especificidade de cada momento de formacdo ndo é uma
escolha a mais na diversidade de maneiras de organizacao escolar e curricular, ¢ uma cobrancga
do direito que os educandos possuem e devem ser respeitados em seus momentos mentais,
culturais, éticos e humanos.

[...] a inclusdo € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinada através da solucgdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracao
com companheiros mais capazes (Vygotsky, 2007, p. 97 apud Costa 2006).

A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Como o tema deste artigo nos fala sobre a inclusdo, um exemplo muito importante é a
sala de Atendimento Educacional Especializado. Por meio de atividades diferenciadas e ludicas
e também pensando na especificidade de cada aluno, na sala citada acima, trabalha-se as
diferentes formas de aprendizagem, na maioria dos casos o resultado é satisfatorio e
significativo, o que nos faz ver que todo esfor¢o, comprometimento e dedicacéo sdo validos.

Precisa-se de educadores e escolas que ndo apresentem receio de aventurar, que
apresentem animo para criar e questionar, que vao a procura de nova dire¢do para 0 processo
pelo qual a propria escola ajuste-se, com responsabilidade pela aprendizagem de seus alunos.

Esse trabalho procura saber quais as acdes que a escola busca para concretizar a incluséo
das diferencas em seu contexto cotidiano.

Faz-se necessario elaborar estratégias educacionais que atendam, de fato, a maneira de
processar e construir as suas estruturas cognitivas. Exemplos:
a) utilizacdo constante de materiais concretos;

b) uso de jogos;
c) favorecimento de situacOes ludicas;
d) criacdo de situacdes desafiantes.

Vale enfatizar também que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica (2001), definem a inclusdo como sendo parte do processo
democratico do estado, ou seja, a escola ndo é a Unica instituicdo responsavel considerada para
esse fim. O significado do ato de educar, chama a atencao para a diversidade e a importancia
dos espacos de participacdo na questdo da disciplinaridade e das formas de organizacdo de
agrupamentos disciplinares. Contudo, é necessario e de suma importancia o envolvimento tanto
da equipe escolar, do profissional da sala de AEE, quanto da familia para que o acesso a
educacdo seja efetivado e renda resultados positivos ao aluno, levando em consideracéo o nivel
de aprendizagem de cada educando, sendo que cada pessoa aprende em seu ritmo e é
imprescindivel ter esse olhar voltado a essa questdo na educacdo especial.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Uso de Lanternas Projetoras

Uso de luzes e sombras para instigar a curiosidade, explorar e descobrir novas
possibilidades de gestos e movimentos do préprio corpo. Neste caso foi utilizado lanternas
projetoras, 0 que causou bastante interesse e curiosidade, mantendo a atengdo por um longo
periodo de tempo.

A Lanterna Mégica funciona projetando imagens em uma tela ou parede através de uma
lente. Ela é composta por uma fonte de luz, um sistema de lentes e um mecanismo de rotacdo
para criar o efeito de movimento nas imagens.

Com o uso das lanternas magicas podemos criar histdrias e também através de imagens
animadas criar um mundo imaginario. No passado as projecGes de imagens abordavam varios
temas 0s quais também eram utilizados para fins educacionais.

Figura 01 - Lanterna Magica

Fonte: A autora, 2023

Jogo da Memoria

Ao trabalhar com o jogo da memdria, trabalhamos a memoria visual, a concentracdo e
a atencdo, onde as crian¢as podem encontrar e associar 0s pares para maior desenvolvimento
cognitivo, dessa forma a crianca aprende de maneira ladica, o que também traz muitos
beneficios como, desenvolvimento do raciocinio rapido, da percepcdo téatil, da nocéo espacial,
constrdi a ideia de competicdo e a importancia do saber ganhar e perder, incentivando assim a
socializacdo pois 0 jogo permite que mais que uma pessoa participe.
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Figura 02 - Jogo da Memoria

Fonte: A autora, 2023

Cantinho da Leitura

Por meio de um aspecto criativo, aconchegante e estimulante, o cantinho da leitura nos
traz um incentivo maior a leitura, o aspecto visual chama atencdo o que produz uma leitura
Optica.

O ato de ler € a base do ensino e aprendizagem da linguagem e as propostas curriculares
reforcam essa perspectiva, uma vez que muitos alunos chegam a escola sem saber compreender,
posicionar-se criticamente e organizar suas ideias, para a construcdo de um texto e muitas vezes
até mesmo para a construcao de uma frase.

Os beneficios da leitura sdo:

a) desenvolve 0 pensamento critico;

b) diminui o stress;

) aumenta o vocabulario e 0s conhecimentos gerais;
d) expande a criatividade;

e) ajuda a ter mais empatia;

f) melhora a capacidade de argumentacéo;

g) exercita o cérebro;

h) aprimora a interpretacdo de texto;

i) desperta o senso critico e a flexibilidade analitica;
f) desenvolve o encadeamento de ideias e as habilidades de escrita.
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A prética da leitura deve ser um momento prazeroso onde a crianga possa viajar na
imaginacdo, essa pratica também nos permite estabelecer uma conexdo com as palavras que
lemos e as que usamos oralmente, quanto mais enxergamos uma palavra escrita, mais facilidade
temos para memoriza-la, quem Ié com mais frequéncia, se comunica melhor e também escreve
melhor.

Figura 03 - Prética da leitura

Fonte: A autora, 2023

Atividade sensorial (arroz colorido)

A atividade sensorial é uma pratica ludica que além da crianca se divertir também a
estimula em diferentes sentidos, como: paladar, olfato, tato, audicao e visao. As criancas tendem
a aprender mais quando estimulamos os seus sentidos, deste modo as atividades sensoriais sdo
importantes para o desenvolvimento infantil, isso possibilita que conhecam o mundo por meio
de cheiros, texturas, sons e sabores. Trabalha também a transferéncia de solidos, ja que a crianca

pode transferir o arroz de um recipiente a outro. Nesta proposta usamos corante alimenticio, o
qual ndo é prejudicial a saude, foram usados 4 cores, amarelo, verde, azul e rosa, 0 que deixou
0 arroz com aspecto muito bonito, essa atividade prendeu a atencéo e instigou a curiosidade, a
criatividade e a coordenacao motora por um longo periodo de tempo, 0 que também nos mostra
a importancia da atividade sensorial na vida e no cotidiano das criancas.

Seguem alguns registros da atividade:
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Figura 04 - Atividade sensorial

Fonte: Da autora, 2023

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, Mantoan (2003) ressalta a seriedade da incluséo na escola ao citar que a
mesma, para muitos alunos, torna-se o Unico meio de conhecimento, lhes proporcionando
possibilidades para crescerem e de se tornarem cidaddos, com caracteristicas sécio-culturais
que lhes proporcionara oportunidades de ser e de viver de maneira digna.

O atendimento na sala Multifuncional, ou seja, na sala de Atendimento Educacional
Especializado é um trabalho gratificante, onde todos os dias aprendemos, ndo s6 ensinamos
como aprendemos muito, todo educador precisa se humanizar, gostar do que faz e fazer com
amor.

Dedico esse artigo a todos os meus alunos, que todos os dias me ensinam. Cada
evolucdo, é uma conquista, uma alegria, que comemoramos juntos. Como diz Paulo Freire:
“Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém"(Freire, 1996, p. 23). Vendo dessa forma penso
que o professor precisa se colocar aberto a aprender com seus alunos, fazendo com que o
educando se sinta parte de todo o processo de aprendizagem. O professor precisa promover e
possibilitar em sua préatica docente, posturas, saberes e fazeres inclusivos.

A inclusdo é o aperfeicoamento basico humano de educar para a construcdo de um
mundo mais sociavel, pois 0 objetivo da educacdo inclusiva ndo € tornar todas as criancas
iguais, e sim respeitar e valorizar as diferengas.
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IMPORTANCIA DA ORIENTACAO NO INDICE DE CPOD
EM CRIANCAS DA REDE MUNICIPAL DE
IPIRANGA DO SUL

Ivan Carlos Hahn Filho?

INTRODUCAO

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) afirma que a saude oral faz parte da satde e
do bem-estar geral do individuo, sendo considerada importante para uma boa qualidade de vida.
Segundo a OMS, a saude oral consiste em estar livre de dor cronica orofacial, cancro oral ou
orofaringeo, Ulceras orais, mal formac6es congénitas, doenca gengival, caries e perdas de dentes
e outras doencas e disturbios que afetam a cavidade oral.

Atualmente, as doencas orais mais comuns sdo a carie dentaria e a doenca periodontal,
acometendo, cada patologia, 60-90% das criancas em idade escolar e 20% dos adultos de meia-
idade, respetivamente.

Existe uma forte evidéncia de que as doencas orais estdo relacionadas com o0s
comportamentos de saude oral. Estas patologias podem diminuir com a melhoria significativa
da higiene oral e a diminui¢do do consumo de alimentos agucarados. A instru¢do e motivacao
dos pacientes sdo pontos chave para a obtencdo de comportamentos de salde oral corretos.

Sendo assim, o objetivo deste estudo é relatar a importancia da orientacdo em salde
bucal no indice de dentes cariados, perdidos por cérie e obturados, em alunos da rede municipal
de ensino, apos orientacdo e triagem dos mesmos.

SAUDE BUCAL

A importancia dos objetivos de salde oral foi pela primeira vez salientada em 1981 pela
OMS como parte do Programa Saude para Todos que propunha as metas para 2000, destacando-
se as seguintes: 50% das criancas de 5 e 6 anos de idade livres de carie; um indice de dentes
cariados, perdidos por céarie e obturados (indice CPOD), aos 12 anos inferiores a 3; 85% da
populacdo mundial com 18 anos de idade ndo ter perda de dentes.

Em 1999, foi aprovado o Programa de Promocdo da Saude Oral em Criancas e
Adolescentes (PPSOCA), o qual preconizava a prevencdo das doencas orais, através da
contratualizacdo de clinicas/consultérios privados. Deste modo, em 2000, teve inicio a

LpmIs - odontologiahahn@gmail.com
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prestacdo de cuidados dentérios nas criangas e adolescentes, visando o tratamento de céries
dentérias e a aplicacdo de selante de fissuras.

Em 2005, foi criado o Programa Nacional de Promocéo de Saude Oral (PNPSO) com o
objetivo de promover a salde oral, bem como, prevenir e tratar as doengas orais entre 0s mais
jovens (Barata, 2013).

O indice CPOD, formulado por Klein e Palmer, em 1937, é usado pela Organizacao
Mundial de Saude (OMS) para avaliar a prevaléncia da cérie dentaria em diversos paises. A
sigla CPO tem origem nas palavras “cariados”, “perdidos” e “obturados”, e o D indica que a
unidade de medida € o dente. A idade de 12 anos é referéncia internacional para o célculo do
indice por ser a idade em que a denticdo permanente esta praticamente completa. A OMS
recomenda como ideal um valor de CPOD médio menor do que 1,1, aos 12 anos, 0 que

corresponde a uma prevaléncia de carie muito baixa.

Segundo Chaves (1977), um problema de satde bucal é um problema de satde publica
quando é causa comum de morbidade, mesmo existindo métodos eficazes de prevencdo e
controle, visto que tais métodos ndo estdo sendo adequadamente utilizados. No Brasil, prevenir
a carie € ainda uma questdo de saude publica e pode-se concluir tal fato a partir de varias
constatacOes, descritas a seguir. O pais apresentou ao longo de sua Historia indices de céarie
elevados em relagcdo ao cenario mundial. A cérie € ainda uma das doencas bucais que mais
acomete os brasileiros apesar de existirem tratamentos eficazes para combaté-la e ela possui
caracteristica invasiva e destrutiva, acarretando problemas mais sérios ou até mesmo a perda
do elemento dental se ndo tratada a tempo. Adicionalmente, os valores elevados do indice de
carie indicam habitos nocivos da populacdo, decorrentes da falta de conhecimento e
conscientizacdo, como alta frequéncia de ingestéo de agucar e escovacao inadequada, e apontam
também a dificuldade de acesso aos servicos de saude preventivos e curativos.

De uma forma geral, o0 monitoramento das condi¢fes de saude bucal da populacao
brasileira, a partir dos levantamentos nacionais desde o final da década de 80, revela uma
melhoria na salde bucal, exceto para a prevaléncia de carie na denticdo decidua em criancas de
5 anos que reduziu de 59,4% em 2003 para 53,4% em 2010. Além disso, o alto percentual do
componente cariado (carie nao tratada) na denticdo decidua se manteve elevado, sendo de
84,2% em 2003 e 80,3% em 2010.

A experiéncia de cérie, avaliada pelo indice CPO-D (numero de dentes permanentes
cariados, perdidos e obturados) em criancas de 12 anos, reduziu de 6,7 em 1986 para 2,1 em
2010; enquanto entre adolescentes de 15 a 19 anos este indice reduziu de 12,7 para 4,2 no
mesmo periodo (BRASIL, 1988; 2012). Além disso, a prevaléncia de experiéncia de carie
dentaria na denticdo permanente (CPO-D > 1) em criangas brasileiras de 12 anos declinou de
96% para 56% entre 1986 e 2010 (Brasil, 1988; 2012). A populacdo adulta também
experimentou melhorias nas condicdes bucais, como a reducédo dos agravos periodontais e da
perda dentaria entre 2003 e 2010.
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PROPOSTAS PARA MELHORIA NA SAUDE BUCAL

Em 28 de dezembro de 2000 foi publicada a Portaria GM/MS n. 1444 que estabeleceu
0 incentivo financeiro para a reorganizacdo da Atencdo em Saude Bucal prestado aos
municipios através do Programa Saude da Familia (PSF). A partir disso, as a¢cdes odontolégicas
passaram a ser incluidas na estratégia do PSF. Outra portaria, em 6 de marco de 2001, a GM/MS
n. 267, incluiu o Plano de Reorganizacdo das Ac¢des de Saude Bucal na Atencdo Bésica
(Agnelli, 2015).

Com a incluséo das agdes odontolégicas no PSF foram criadas as Equipes de Saude
Bucal (ESB) e elas passaram a atuar considerando a realidade dos pacientes, identificando os
fatores de risco, priorizando a assisténcia de acordo com a situacdo das familias acompanhadas,
e levando agBes preventivas e educativas em Salde Bucal diretamente as pessoas mais
necessitadas. 1sso representou um grande avango dos servicos odontolégicos no Brasil e
aumentou as acdes de prevencao das doencas bucais e de educagdo para a Satde Bucal, em todo
0 pais. Este processo fez com que aumentassem as atividades para a educagdo em satde bucal,
0s programas de escovacao supervisionada e o emprego de fluoretos nas Unidades de Saude e
nas escolas, e também incentivou a pratica da fluoretacdo das &dguas de abastecimento nos
municipios, fatores que levam a reducéo da ocorréncia da carie (Agnelli, 2015).

As equipes dao prioridade ao atendimento primario, ou seja, a educacéo, prevencéo e
distribuicéo de kits de higiene bucal, buscando assim prevenir a carie dental e outros problemas
bucais, mas também realizam tratamentos curativos, que séo necessarios apos as doencas bucais
ja instaladas, como restauracOes dentérias e extracdes. Na Ultima década, desde a implantacao
do Programa Brasil Sorridente, em 2004, mais de 800 municipios passaram a contar com
Centros de Especialidades Odontoldgicas (CEOs), onde cirurgides-dentistas especialistas
realizam procedimentos curativos especializados e procedimentos reabilitadores, como as
proteses dentarias (Agnelli, 2015).

Em nosso municipio (Ipiranga do Sul — RS) sdo realizadas todos 0s anos a¢6es na escola,
compreendendo desde a educacéo infantil até as séries iniciais. Estas se ddo atraves de palestras
de orientacéo, escovacdo coletiva, distribuicdo de Kit de higiene bucal, bem como avaliacéo e
triagem dos alunos.

No ano de 2022 instituiu-se no referido municipio a campanha Pro-dentinho na escola,
onde realizamos palestras com todos os niveis de ensino da rede municipal. Para as series finais
foram dado énfase ao cuidado com os cigarros comuns e eletrénicos, ma alimentacdo, méa
higiene, aspecto dental, pois sabemos que € uma faixa etaria onde eles possuem mais autonomia
em suas escolhas, sem levar muito em consideracédo as opinides dos familiares, e sim seguindo
as ideias dos amigos ao seu entorno, o que faz com que tenham elevado niimero de céries e
doencas periodontais, gengivais, pois elas estdo atreladas ndo s6 a higiene bucal mas também
com nossos habitos diarios.

Ja para as séries iniciais e educacdo infantil foram trabalhados aspectos gerais de forma
leviana, explanando sobre o consumo de doces e gorduras em geral, bem como a carie de
mamadeira e seu aspecto e impacto na primeira denticdo da crianca, relacionando as possiveis
doencas futuras com a ma alimentacdo e ma higiene.

Para todos os niveis de ensino foram realizadas escovagdo, onde o dentista demonstrava
como deveria realizar-se a escovacdo de forma correta com o auxilio de um manequim
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odontoldgico equiparado de escova e fio dental, levando em consideragdo o tempo minimo de
escovacao, bem como o uso correto do creme dental. Para isso foram distribuidos Kit de higiene
bucal, compostos por escova, creme dental e fio dental. A escovacéo foi realizada em pequenos
grupos para que fosse possivel acompanhar se 0os mesmos estavam realizando de forma correta.

Apos as palestras orientacionais foram realizadas triagem para os alunos nos quais 0s
pais tiveram interesse em realizar. Os mesmos foram até o centro de especialidades do
municipio e passaram por avaliagdo odontologica, onde o dentista identificando alguma
possivel carie entrava em contato com a familia para que a mesma buscasse o atendimento
necessario, o qual é fornecido gratuitamente para os municipes.

Sua adesdo foi em tese relativamente alta, atendendo em torno de 150 criangas,
realizando remocdo de cérie, aplicacdo de selante quando necessario, orientacGes em geral.
Esperasse que na proxima triagem as criangas atendidas tenham diminuido e até mesmo zerado
0 nimero de dentes cariados em relacdo ao ano anterior a campanha.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho visou relatar a ocorréncia de carie, nivel CPOD, bem como as
possiveis e ativas agcdes existentes para minimizar a ocorréncia da mesma, tendo em vista a sua
relevante importancia na saude bucal desde o nascimento, objetivando a melhorar cada dia mais
a qualidade da saude bucal da populacéo.

Para isso foi possivel observar que a campanha realizada trouxe resultados a longo
prazo, pois as criancas, hoje orientadas, amanha serdo adultos mais conscientes e preocupados
com sua saude bucal.
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ATIVIDADES DE EDUCACAO NUTRICIONAL: UMA
ESTRATEGIA EFICAZ PARA DESENVOLVER ESCOLHAS
ALIMENTARES SAUDAVEIS

Joane Diomara Coleone!

INTRODUCAO

O Brasil vem passando por transformacdes sociais que modificaram os padrdes
alimentares da populagdo. Pesquisas apresentam que durante os ultimos 15 anos, 0 consumo de
alimentos in natura ou minimante processados perdeu espaco quando comparado aos alimentos
ultraprocessados (Dallacosta et al., 2022).

O aumento da prevaléncia do excesso de peso na populacdo mundial tem sido objeto de
importantes estudos, como o realizado pelo Sistema de Vigilancia Alimentar e Nutricional
desenvolvido em 2020, o qual demostrou que, 31,9% dos adolescentes e 31,7% das criancas
estavam acima do peso (Brasil, 2021).

Outro fator importante que influencia na disponibilidade do acesso aos alimentos e na
seguranca alimentar sdo as condi¢Ges socioecondmicas, sendo necessario considerar estas
condicdes no planejamento de acOes de salde. Além destas condicOes, a familia tem papel
crucial na formacao dos habitos alimentar das criancas, pois sdo 0s pais ou familiares a principal
referéncia para os filhos, principais motivadores de um estilo de vida saudavel (Damassini;
Bruch-Bertani, 2023).

Quando inicia-se a vida escolar das criancas, elas ficam mais sujeitas a sofrerem
alteracGes nos padrdes alimentares, por isso deve-se usar isso de forma positiva, destacando a
necessidade de ensinar habitos alimentares saudaveis também na escola, através de atividades
de educacdo alimentar e nutricional, jogos, momentos ludicos, atividades que despertem o
interesse pelos alimentos e contribua para o desenvolvimento de melhores habitos alimentares
(Rossi et al., 2019).

Referente as atividades de educacéo alimentar e nutricional pode-se afirmar que:

A Educacdo Alimentar e Nutricional faz parte de um ramo da Seguranca Alimentar e Nutricional,
que tem por objetivo a promogdo da salde de forma ativa, ofertando subsidios para que o
individuo construa seu proprio conhecimento. As intervenc¢des realizadas devem promover a
partilha de conhecimento da equipe multiprofissional, sendo o nutricionista o profissional
capacitado para estar a frente de estratégias de educacdo nutricional (Almeida et al., 2023, p.
85).

! Nutricionista, Especialista em Prescricdo de Fitoterapicos e Suplementacdo Nutricional Clinica e Esportiva,
Mestre em Envelhecimento Humano, e-mail: joane.94@hotmail.com
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O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), é uma politica publica que teve
sua origem em 1955 com o intuito de ofertar uma alimentacdo adequada e saudavel para todos
os alunos matriculados em escolas de educacdo basica publicas, filantropicas e comunitéarias,
de forma gratuita, garantindo um aporte energético e nutricional a todos os alunos em horério
escolar (Silva et al., 2018).

Este programa possui papel fundamental para o crescimento de desenvolvimento dos
estudantes, bem como, objetiva um melhore rendimento escolar através da garantia de energia
suficiente para o bom aprendizado (Silva et al., 2018).

Diante disso, este estudo tem o objetivo de incentivar a pratica de atividades de educacédo
alimentar e nutricional no ambito escolar e, também, familiar, de forma integral, ofertando
atividades ludicas e que abordem a alimentacéo e nutricdo de forma compreensivel e que possa
ser colocado em prética no cotidiano do aluno.

DESENVOLVIMENTO

Atividades de educacdo nutricional utilizam de diversos instrumentos para a melhor
interpretacdo e facilidade de implantacdo, dentre estes instrumentos destacam-se a importancia
dos guias alimentares, sendo que:

Guias alimentares sdo conjuntos de diretrizes com o objetivo de promover bem-estar nutricional
e atender as recomendacOes nutricionais da populacdo. Estes instrumentos ressaltam a
importancia da adocdo de estilo de vida saudavel, assim como incentiva escolhas alimentares
adequadas, através de recomendacdes baseadas em evidencias cientificas. Desta maneira, 0s
guias alimentares constituem um importante instrumento para programas de educacéo alimentar
e nutricional (Weber et al., 2015, p. 290).

A Organizacdo Mundial da Saude, diante das alteraces no padrdo alimentar, incentiva
a promocao de politicas publicas que utilizem as a¢@es de educacdo alimentar e nutricional para
a populacdo (Almeida et al., 2023).

Em 2014 o Ministério da Saude publicou a segunda edicdo do Guia Alimentar para a
Populagao Brasileira, contendo nele os “Dez passos para uma alimentagao adequada e
saudavel”, com o intuito de ensinar a popula¢ao, de forma simplificada a maneira correta de ter
uma alimentacdo adequada e saudavel (Brasil, 2014).

Atividades Desenvolvidas
Dez Passos para alimentacdo adequada e saudavel: Guia alimentar para a populacdo brasileira
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A partir dos Dez passos para Alimentacdo Saudavel, incluso no Guia Alimentar para a
Populacéo Brasileira, pode-se trabalhar com palestras de forma ilustrativa sobre cada passo e
sua importancia para o desenvolvimento de uma alimentacdo mais saudavel.

A proposta de atividade foi de boa aceitacdo, trabalhada com os alunos do 5° ano 9° ano.
Para esta atividade € importante conscientizar também os pais e familiares quanto a importancia
da execucdo das acdes propostas pelo guia alimentar, pois de maneira geral, as orientacoes
englobam todos as faixas etérias.

Figura 01 - Dez passos para uma alimentacdo adequada e saudavel proposta pelo Guia
Alimentar para a populacédo brasileira

Dez passos para
uma alimentacao
adeguada e saudavel

Fazer de alimentos in natura ou
minimamente processados a base
da alimentacao;

Utilizar 6leos, gorduras, sal e acucar

em peguenas quantidades ao temperar
e cozinhar alimentos e criar preparacoes
culindrias;

Fazer compras em locais que ofertem
variedades de alimentos in natura ou
minimamente processados;

Desenvolver, exercitar e partilhar habilidades
culinarias;

Planejar o uso do tempo para dar a

alimentacdo o espaco que ela merece;
Limitar o consumo de alimentos
processados; Dar preferéncia, guando fora de casa, a
locais que servem refeicoes feitas na hora;
Evitar o consumo de alimentos
ultraprocessados Ser critico quanto a informacaes,
orientacoées e mensagens sobre alimentagao
Comer com regularidade e atencao, em veiculadas em propagandas comerciais.
ambientes apropriados e, sempre que

possivel, com companhia;

Fonte: Brasil, 2014

Sinaleira dos Alimentos

Criancas e adolescentes tém apresentado habitos alimentares ndo saudaveis, com a
maior procura por alimentos ricos em gorduras, aclUcar e sddio, tendo baixa ingestdo de
alimentos saudaveis como frutas e hortalicas. Esta pratica tem propiciado o desenvolvimento
de doencas crdnicas ndo transmissiveis, como a obesidade, hipertensdo arterial sistémica,
diabetes mellitus e outros transtornos alimentares (Lopes et al., 2021).

Incentivar as atividades de educacdo alimentar e nutricional é uma pratica que deve ser
permanente, englobando também a fase pré-escolar, que se destaca por ser um momento
adequado para o melhor aprendizado. Esta fase também é considerada a melhor hora para
influenciar a adogdo de habitos alimentares saudaveis diante a disponibilidade de maiores
recursos como jogos, contagdo de historias, dentre outras atividades lidicas (Almeida et al.,
2023).
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A atividade foi desenvolvida com os alunos do Pré ao 5° ano. Ela ensina de forma
ludica, a partir das cores, como deve ser a nossa alimentacdo, sendo que a cor verde significa
que devemos consumir estes alimentos com uma maior frequéncia e quantidade, os quais sao
in natura. J& a cor amarela simboliza os alimentos que podemos consumir, porém com atencao
e cuidado, pois estes ja possuem maiores quantidades de calorias e um nivel de processamento,
sendo estes alimentos processados. E por ultimo a cor vermelha, na qual sdo representados
alimentos que ndo podemos consumir com frequéncia e que ndo sao saudaveis na nossa rotina
alimentar, onde estdo presentes os alimentos ultra processados. Esta atividade € de boa fixacdo
para criangas menores, pois a associagdo com as cores colabora para que haja uma melhor
compreenséo do tipo de alimento.

Para a realizacéo desta atividade foi elaborada uma sinaleira com as cores verde, amarela
e vermelha e utilizado figuras de alimentos in natura, processados e ultra processados. Cada
aluno escolheu uma figura e colou na cor correspondente.

Roda de Conversa sobre Alimentacdo Saudavel

Promover melhores habitos alimentares na fase da infancia e adolescéncia sdo
estratégias para prevencao de doencas originadas da alimentagéo na fase adulta, tendo a familia
e a escola papeis fundamentais para o ensinamento destes habitos saudaveis (Silva; Pinto;
Gesteira, 2022).

Outra atividade que proporciona 6timos resultados com alunos maiores séo as rodas de
conversas, onde inicialmente os temas sdo guiados pela nutricionista, mas que proporciona aos
alunos trocas de experiéncias sobre alimentacdo e salde. E um momento em que os alunos
expOem suas caracteristicas alimentares e podem tirar ddvidas sobre a alimentacdo do dia a dia.
Nestas rodas de conversas, muitas vezes os alunos apresentam maior participacdo do que em
formato de palestra, pois eles fazem parte da atividade.

Além de conversar sobre alimentacdo saudavel, este momento propicia a conversa sobre
transtornos alimentares de uma forma mais leve, pois muitos alunos apresentam transtornos
como anorexia, bulimia e mais fortemente a compulsao alimentar.

Por isso, com alunos a partir do 5° ano, esta atividade tem se demostrado eficaz na
compreensdo dos habitos alimentares dos alunos, o que proporciona ao nutricionista e aos
professores maiores habilidades de trabalhar esses assuntos dentro e fora de sala de aula.

Contacdo de histdria e degustacdo de verduras e legumes

Quando sdo realizadas atividades com o publico infantil, a utilizacdo de recursos
didaticos, materiais audiovisuais e outros meios que promovam a interacdo dos alunos torna-se
imprescindivel. A utilizacdo de matérias prontos e impressos devem ser desencorajados, e sim
incentivar a presenca da crianca na participacdo continua e atuante (Alcantara; Bezerra, 2016).

A utilizacdo das historias em quadrinhos, por exemplo, sdo materiais didatico-
pedagdgicos que promovem a valorizacdo da cultura local, as quais podem ser utilizadas em
atividades de educacdo alimentar e nutricional, sendo um instrumento de aprendizado pratico e
prazeroso para as criancas (Alcantara; Bezerra, 2016).
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Atividades com contagdo de histérias com os alunos de maternal e pré sdo sempre 6timas
opcoes, pois pode-se trabalhar de forma ludica a inclusdo de frutas e verduras na alimentacdo,
as quais sdo muitas vezes excluidas por ser de baixa aceitabilidade pelas criangas.

Existem hoje diversos livros infantis que abordam o tema da alimentacédo e associado a
contacdo de histéria pode-se propor a degustacao das frutas e legumes.

Sabe-se que, criangas sdo fortemente influenciadas pelo meio em que convivem. Por
isso, quando um colega demonstra boa aceitacdo de um alimento, muitas vezes outros alunos
sdo influenciados a provar também, o que colabora para a maior inclusdo de variedades no
padréo alimentar de cada aluno.

Montar pratos coloridos, com variedades de frutas e verduras é visto como um atrativo
para que os alunos queiram provar estes alimentos. Outra ideia é fazer recortes nas frutas com
desenhos animados, ficando mais chamativo e divertido para as criangas menores.

Piramide alimentar

Dentre os objetivos do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, a promoc¢édo de
atividades de educacdo alimentar e nutricional toma destaque. Diante disto, enfatiza-se a
importancia do profissional nutricionista, o qual deve auxiliar na conscientizagcdo de
transformacé@o da comunidade escolar, através das acdes de educagé@o alimentar e nutricional
(ROSSI et al., 2019).

A Piramide Alimentar proposta por Philippi 1996, é uma 6tima ferramenta para
trabalhar as porcoes dos alimentos e seus grupos alimentares. A atividade pode ser realizada
atraves de figuras de alimentos para colagem ou até mesmo atraves da escrita destes alimentos
em cada grupo da piramide (Philippi et al., 1999).

Trabalhar com este instrumento com alunos a partir do 5° ano mostrou-se eficaz para a
verificagdo da qualidade da alimentagdo dos mesmos. Uma sugestdo é pedir aos alunos para
que descrevam como € a sua rotina alimentar. Apds, pode-se inserir estes alimentos diarios na
piramide alimentar e avaliar se a ingestdo alimentar esta correta.
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Figura 02 - nutricionista explicando a pirdmide alimentar aos alunos

Fonte: Da autora, 2023

Quantidade de gordura e actcar nos alimentos

O aumento da prevaléncia de doencas cronicas ndao transmissiveis (DCNT) deve-se
principalmente pelo elevado consumo de alimentos industrializados, com a presenca de altas
quantidades de sodio, acucares simples e gorduras, associado a baixa frequéncia de atividades
fisicas, fatores prejudiciais tanto na fase da infancia e adolescéncia quanto na fase adulta
(Damassini; Bruch-Bertani, 2023).

A partir da identificacdo dos principais alimentos industrializados consumidos pelos
alunos, foi calculado a quantidade de agucar e gordura presente nestes alimentos e apresentados
aos alunos.

Os alimentos apresentados nesta atividade foram o biscoito recheado, salgadinho de
pacote, barra de chocolate, refrigerante, energético, margarina, salsicha, macarréo instantaneo
e sorvete. Esta atividade apresentou um alto impacto pelos alunos, pois todos sabiam que estes
alimentos, por serem industrializados, ndo podem ser consumidos com frequéncia elevada, mas
ndo tinham o real conhecimento da quantidade de gordura e agucar que pode estar presente nos
alimentos industrializados, bem como os maleficios do consumo destes alimentos com
frequéncia.
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Figura 03 - quantidade de agucar e gordura nos alimentos industrializados
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Fonte: Da autora, 2023

Desafio de receitas da merenda escolar

A alimentacéo escolar na visdo pedagogica € capaz de estimular a integracdo entre a
alimentacdo e a nutricdo no curriculo escolar. Diante disso, o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar representa um espaco de desenvolvimento de atividades de promocéo da
salde, obtencdo de conhecimentos e maior seguranca alimentar e nutricional nas escolas (Silva
et al., 2018).

Uma maneira diferente de colocar em pratica e ensinar aos alunos sobre a merenda
escolar fornecida nas escolas é apresentar a Resolucéo n° 6, de 8 de maio de 2020 e propor aos
alunos que tragam para a escola sugestdes de receitas que possam ser preparadas na merenda
escolar. Apds reunir as receitas, pode-se escolher uma e preparar na escola com os alunos. Desta
maneira o0s alunos conseguem compreender melhor o motivo de ndo ser ofertadas preparacoes
ricas em acgucares e gorduras na alimentagéo escolar.

Esta atividade também € importante para ensinar os alunos a utilizacdo dos utensilios de
cozinha e aprenderem receitas que possam ser executadas em casa, onde muitas vezes ocorre
pouco incentivo para a pratica na cozinha.

Possibilitar aos alunos, principalmente os menores, descobrir como sdo preparadas
algumas refeicdes da escola e inclui-los na preparacao de algumas receitas foi uma atividade de
grande interesse pelos alunos, pois isso também proporciona mais autonomia e confianca no
preparo de lanches faceis em suas casas.

CONCLUSAO

O incentivo a alimentacdo saudavel e adequada desde os primeiros anos de vida se
mostra eficaz no processo de ensino/aprendizagem, bem como a formacdo destes habitos
perduram ao longo da vida adulta. Utilizar o ambiente escolar como local de formacdo de
habitos alimentares saudaveis demonstra-se de grande importancia, visto que muitos alunos
passam grande parte do dia na escola, realizando diversas refeicdes diariamente.
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O nutricionista é o profissional capacitado e habilitado para a melhor condugdo da
pratica e educacdo alimentar e nutricional, e quando este se associa aos professores,
desenvolvem maiores habilidades de formar hébitos alimentares saudaveis permanentes.

As atividades de educacdo alimentar e nutricional séo estratégias para a melhora dos
habitos alimentares, porém sdo necessarias novas politicas publicas voltadas para a prevencao
e combate da obesidade infantil, problema de salde que atinge cada vez mais pessoas a nivel
mundial.

Aliar as a¢Oes de educacdo alimentar e nutricional realizadas na escola com as atividades
diarias em casa com a familia é a maneira mais certeira e eficaz de desenvolver criancas e
adolescentes capazes de optar por escolhas alimentares saudaveis, que saibam utilizar de forma
consciente todas os beneficios presentes em cada alimento, garantindo uma boa salde e
qualidade de vida, associado a um bom rendimento escolar.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS ALIADAS A EDUCACAO:
RELATO DE EXPERIENCIA

Kétlen Czarnowskit
Anelise Brod?

INTRODUCAO

No presente trabalho, abordam-se reflexdes sobre o uso de tecnologias digitais em prol
do desenvolvimento do ensino da Matematica na Educacdo Bésica, buscando relatar uma
experiéncia realizada.

Para a concretizacdo da proposta em desenvolver uma oficina de matematica, para uma
turma multisseriada de 8 estudantes, com idades entre 8 e 12 anos, contou-se com a utilizagédo
uso de tecnologias digitais. Os participantes eram estudantes oriundos do Projeto Randon,
parceria entre a URI Erechim e Randon TRIEL-HT, a fim de promover a formagdo humana
voltada para criangas e adolescentes de 05 a 14 anos, filhos de colaboradores da empresa
Randon TRIEL-HT, contribuindo, assim, com um processo socioeducativo transformador do
individuo e promovendo o desenvolvimento sustentavel da comunidade onde estéo inseridos.

A prética foi realizada no dia vinte de outubro do ano dois mil e vinte e um, através da
disciplina de Projeto Integrador I, com académicas do Curso de Pedagogia. Desenvolveu-se a
acdo entre a teoria e a pratica, que busca promover acdes de formacdo humana por meio de
oficinas, contribuindo assim com um processo socioeducativo transformador do individuo. Ja,
a experiéncia aconteceu no Laboratério de Informatica I11, no espaco da Universidade Regional
Integrada das Missdes e do Alto Uruguai — URI, Campus de Erechim.

A abordagem metodoldgica adotada revelou-se verdadeiramente encantadora, com uma
rica diversidade de atividades meticulosamente selecionadas para proporcionar aos estudantes
uma jornada de aprendizado envolvente. Firmando com conviccdo o poder do aprendizado por
meio do ludico, mergulhamos de coracdo nesse universo encantador onde brincar se torna
sinbnimo de aprender. Com maestria, unimos o encanto de jogos e brincadeiras ao contetdo
curricular, transformando cada desafio em uma oportunidade fascinante de crescimento e
descoberta para nossos estudantes. Essa perspectiva pedagogica iluminou nosso caminho e
enriqueceu nossas praticas, permitindo que nossos educandos desenvolvessem suas habilidades
com um sorriso no rosto e um brilho nos olhos.

! Académica do Curso de Pedagogia da URI — Campus Erechim. E-mail: ketlen_czar@hotmail.com
2 Professora do Curso de Pedagogia da URI — Campus Erechim. E-mail: ane@uricer.edu.br
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UMA BREVE REFLEXAO SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS ALIADAS A
EDUCACAO

As TDICs (Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicagdo), transformam e
possibilitam as relagdes no dia a dia, estas cada vez mais extensas, estdo atingindo o ambito
educacional, trazendo mudancas diretas nas praticas pedagdgicas. Para isso, os professores
precisam estar integrados e capacitados para explorar as tecnologias junto com os discentes em
sala de aula.

O uso de tecnologias digitais na educacdo cria caminhos, possibilidades para novas
formas de aprender e de ensinar. As tecnologias quando utilizadas de forma adequada
potencializam o aprendizado dos alunos e para os professores também podem servir de suporte
nas suas praticas. No ambito da educagéo as tecnologias visam “ [...] fortalecer a produ¢do de
culturas e de conhecimentos dentro de uma comunidade e, a0 mesmo tempo, olhar para dentro,
para ela prépria, para fora, para o mundo. Nesse dialogo construimos mais conhecimentos, mais
Ciéncia, mais tecnologia, mais cultura”. (Santana; Rossini; Pretto, 2012, p. 99).

Além disso, as TDICs permitem o desenvolvimento de habilidades digitais e
competéncias essenciais para 0 século XXI, como a capacidade de buscar, filtrar e avaliar
informac0es, trabalhar em colaboracéo, resolver problemas complexos e utilizar ferramentas
digitais de forma eficiente. Essas competéncias sao fundamentais para a formacéo de cidadaos
preparados para 0 mundo atual, que demanda cada vez mais conhecimento tecnologico.

Dada a importancia das tecnologias no contexto educacional, Lévy (1993) afirma que
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) estdo inseridas no campo das
chamadas tecnologias da inteligéncia e por meio da linguagem digital essas tecnologias
possibilitam ao ser humano aprender mais, expandindo o seu conhecimento. Assim, sdo
ferramentas significativas no processo de ensino-aprendizagem essenciais para a construcéo de
saberes.

No entanto, é importante ressaltar que o uso das TDICs deve ser planejado e integrado
de forma adequada ao curriculo escolar. Os professores desempenham um papel fundamental
nesse processo, sendo necessario que recebam formacao e apoio para utilizar as tecnologias de
maneira eficaz, criativa e segura.

Cada vez mais, torna-se imprescindivel que os professores e as escolas abracem
plenamente as tecnologias digitais, enriquecendo e dinamizando o processo de aprendizagem.
O professor, como um catalisador do conhecimento, pode habilmente incorporar o aparato
tecnoldgico em sala de aula, desdobrando a informacao em um vasto universo de conhecimento
e sabedoria, que inspira e capacita 0s alunos a se tornarem protagonistas ativos em sua propria
jornada educacional.

Com as diversas potencialidades das tecnologias digitais, o professor pode usar da sua
criatividade desenvolvendo metodologias que favorecem os processos de aprendizagens. As
escolas precisam renovar o0s seus curriculos, habituando-se no mundo tecnolgico. E necesséria
uma preparacdo para formar individuos criticos e ativos socialmente, em uma sociedade que
estd em constante evolugcdo. Na concepc¢do de Behrens e Carpim, (2013):
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O processo de educagéo inclui de forma direta o desenvolvimento, evolugéo e aspectos culturais
de qualquer humanidade, e requer que os professores entendam a concepc¢do de homem, de
sociedade e de mundo que reveste sua pratica de vida e que se transporta para sua pratica
pedagdgica. A formacédo dos alunos no século atual exige que o professor acompanhe a mudanga
paradigmatica da ciéncia e da educacédo e as possiveis decorréncias das inovacoes técnicas e
tecnoldgicas, trabalhando de maneira a integrar conhecimentos sociais complexos e tecnologias
cada vez mais sofisticadas. (Behrens; Carpim, 2013, p. 109).

Kenski (2007), destaca sobre o uso das tecnologias no ambito educacional na
contemporaneidade:

Abre oportunidades que permitem enriquecer o ambiente de aprendizagem e apresenta-se como
um meio de pensar e ver o mundo, utilizando-se de uma nova sensibilidade, através da imagem
eletrnica, que envolve um pensar dindmico, onde tempo, velocidade e movimento passam a ser
0s novos aliados no processo de aprendizagem, permitindo a educadores e educandos
desenvolver seu pensamento, de forma légica e critica, sua criatividade por intermédio do
despertar da curiosidade, ampliando a capacidade de observacao de relacionamento com grupos
de trabalho na elaboracédo de projetos, senso de responsabilidade e coparticipacao, atitudes essas
que devem ser projetadas desde cedo, inclusive no espaco escolar (Kenski, 2007, p. 45).

Ainda de acordo com Kenski (2007) esta destaca que as pessoas vivem em uma
sociedade baseada na informacao. Assim, 0 mundo contemporaneo exige que o individuo seja
capaz adquirir pensamento critico e capaz de solucionar problemas. Refletir em uma forma
organizada e planejada de insercéo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo na
sala de aula é o primeiro passo para que a escola supere as dificuldades de se adaptar a cultura
digital predominante do século XXI.

Na perspectiva da participacao, o docente pode deixar de ser um transmissor de saberes
para se tornar um formulador de problemas, provocador de interrogacdes. A internet € uma
ferramenta indispensavel nos dias atuais; no entanto, cabe aos familiares e a escola orienta-los
e ter um processo de apoio aos jovens.

Segundo Moran e Almeida (2005) a Internet, ao longo das Ultimas décadas, trouxe
consigo mudancas disruptivas e irreversiveis para a sociedade. As inovacdes tecnoldgicas que
se propagam pelas escolas suscitam um relevante e constante debate sobre a educacéo,
permeado por questdes interativas, éticas e cidadds. Como um poderoso instrumento de
aprendizagem, a internet estabelece um elo essencial que aproxima docentes e discentes,
criando um ambiente propicio para a troca de conhecimento, a colaboracdo e o enriquecimento
mutuo. Dessa forma, o acesso a informacao e a possibilidade de interacdo online potencializam
0 processo educativo, capacitando educadores e estudantes a se tornarem agentes
transformadores em uma sociedade cada vez mais conectada e globalizada.

Com flexibilidade os educadores procuram se adequar as diferencas individuais,
respeitar os diversos ritmos de aprendizagem, integrar as diferencas locais e 0s contextos
culturais. “[...] ensinar e aprender exige hoje muito mais flexibilidade espago-temporal, pessoal
e de grupo, menos contetidos fixos e processos mais abertos de pesquisa e de comunicagdo”.
(Moran; Almeida, 2005, p. 29)
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VIVENCIAR PARA APROPRIAR-SE: RELATO DE EXPERIENCIA

Com o intuito de estabelecermos uma relagdo proxima e significativa com os educandos,
dedicamo-nos a observar atentamente seus conhecimentos previos, entrelagando-os habilmente
com a fascinante historia da matematica. Dessa maneira, buscamos proporcionar-lhes uma
compreensdo profunda sobre a importancia dessa area e sua presenca cotidiana em nossas vidas.
Ao conectar o aprendizado a realidade dos alunos, despertamos sua curiosidade e interesse
genuino, convidando-os a explorar o mundo da matematica com entusiasmo e confianca em
suas proprias capacidades.

Dado a contextualizagdo do surgimento da matematica, pessoas que foram fundamentais
para o seu desenvolvimento e onde podemos a encontrar em nosso cotidiano partiu-se para a
exploracdo do material dourado e a reflexdo da organizacdo de quantidades de formas
diferentes, buscando esmiugar as unidades, dezenas e centenas. A dinamica possibilitou aos
estudantes a compreensdo de que um mesmo numero pode ser formado de diversas formas,
além do conhecimento de decomposicdo numérica®, habilidade essencial para trabalhar com o
material dourado.

Figura 1 - Exploragdo do Material Dourado

R

Fonte: Das autoras, 2023

Em meio aos protocolos de seguranca e saude, exigidos no periodo p6s pandémico do
COVID-19, encontramos uma valiosa oportunidade para explorar o material dourado de forma
inovadora, utilizando-o em sua versao online, um jogo desafiador que proporciona aos alunos
a tarefa de formar nimeros corretamente por meio de cubos, placas ou barras. A utilizacdo dos
computadores como ferramenta educacional despertou um grande interesse entre os alunos,

! Decompor um niimero é representar seus algarismos com o valor posicional. Nos nimeros, cada algarismo
representa uma quantidade de unidades, a depender de sua posic¢do. Ao escrever a soma das unidades representadas
por cada algarismo, estamos decompondo o ndmero.

88
Revista Ensinando e Aprendendo, Ipiranga do Sul, v. 6, n. 6, novembro/2023
ISSN 2595-9565



pois essa oficina se destaca como algo completamente diferente do cotidiano vivenciado em
suas escolas, muitas vezes limitado pela caréncia de recursos e informagdes. Ao mergulharem
nessa experiéncia tecnoldgica enriquecedora, os estudantes ndo apenas fortaleceram suas
habilidades matematicas, mas também ampliaram seus horizontes e se empoderaram diante do
vasto mundo digital, possibilitando-Ihes novas perspectivas de aprendizagem e crescimento.

E importante destacar que, apesar do entusiasmo e interesse despertados pela utilizag&o
do material dourado online, muitos alunos inicialmente enfrentaram desafios ao enxergar 0s
nameros de diferentes formas. A transi¢do de conceitos abstratos para representacdes concretas
pode ser uma tarefa complexa para alguns estudantes, especialmente aqueles acostumados a
uma abordagem mais tradicional do ensino da matematica. Além disso, a falta de familiaridade
com esse tipo de recurso e a dificuldade em visualizar os nimeros por meio de cubos, placas
ou barras podem gerar inseguranca e resisténcia. Nesse contexto, o papel do professor é
fundamental, pois ele desempenha um papel de mediador, incentivando a exploracdo,
fornecendo apoio individualizado e promovendo atividades que gradualmente conduzam os
alunos a desenvolverem uma compreensao mais sélida e abrangente dos nimeros sob diferentes
formas.

Figura 2 - Apropriagdo do Material Dourado online

Fonte: Das autoras, 2023

Por conseguinte, buscando aprofundar os conhecimentos e relacionar a teoria com a
pratica, desafiamos os estudantes com uma dinamica que consiste em estourar balBes,
interpretar e solucionar histérias matematicas com diferentes niveis de dificuldade. Para a
realizacdo da dinamica, as criancas foram divididas em dois grupos. Apds um estudante de cada
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equipe estourar os balGes, eles deveriam resolver junto da equipe a histéria matematica, valendo
um ponto. Ganharia a competigcdo a equipe que obtivesse a melhor pontuacdo. Nesta atividade
foi possivel observar a inseguranga dos educandos se tratando da matematica e seus respectivos
resultados, quando na escola ndo foi construida uma aprendizagem significativa.

Figura 3 - Dindmica Estoura BalGes

Fonte: Das autoras, 2023

Para encerrar a oficina, as académicas propuseram o empolgante jogo "Just Dance",
que integrava 0 mundo matematico com a contagem de passos durante a danca. No entanto,
contrariando as expectativas, a dindmica ndo obteve a aceitacdo esperada devido ao pouco
tempo de entrosamento entre os alunos da turma. E compreensivel que a participacéo plena e
confiante em uma atividade t&o interativa e divertida demande um nivel maior de familiaridade
e confianca entre os estudantes. Ainda assim, essa experiéncia revelou-se valiosa, pois permitiu
identificar a importancia de construir lacos de cooperacdo e amizade ao longo do processo de
aprendizagem, fomentando um ambiente harmonioso onde todos se sintam a vontade para
participar ativamente e explorar novas abordagens educacionais com alegria e engajamento.
Dessa forma, essa reflexdo nos orienta a continuar cultivando um ambiente acolhedor e
colaborativo, preparando o terreno para futuras atividades que possam ser mais bem
aproveitadas e desfrutadas por todos

Essa pratica revelou-se uma valiosa oportunidade para observarmos o quanto a
matematica é frequentemente apresentada aos estudantes como algo dificil e desprovido de
utilidade fora do ambiente escolar, quando, na verdade, ela deveria ser exaltada como uma
ferramenta poderosa que nos coloca em constante reflexdo e auxilia na organizagdo de nossa
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vida cotidiana. Contudo, o verdadeiro propésito dessa experiéncia foi proporcionar-lhes uma
nova perspectiva sobre a matematica, livre de frustragdes, por meio de uma abordagem ludica
e divertida. Através do aprendizado por meio do brincar, tivemos a oportunidade de mostrar as
criancas o real sentido e a relevancia da matematica em suas vidas, despertando nelas o encanto
pelo universo dos nimeros e das formas, e abrindo portas para que compreendessem que a
matematica pode ser uma aliada amigéavel e enriquecedora em suas jornadas de descobertas e
aprendizado.

Como forma de agradecer a aprendizagem mutua e 0 tempo em que passamos com 0S
estudantes, presenteamos cada um deles com uma lembranga especial, representando o
significativo momento de reflexdo que vivenciamos durante a oficina. Com cuidado,
preparamos um cativante quebra-cabeca, especialmente selecionado para refletir a singular
jornada de aprendizado que percorremos juntos. Incluimos também uma carta de
agradecimento, repleta de palavras de incentivo e reconhecimento por suas conquistas e
entusiasmo em participar e, para tornar a lembranca ainda mais afetuosa, acrescentamos alguns
doces, um toque carinhoso e doce para que guardem com carinho a memdéria de nossa
experiéncia compartilhada.

CONSIDERACOES FINAIS

Indubitavelmente, essa experiéncia revelou-se de grande valia, pois nos proporcionou a
oportunidade de integrar a teoria que vivenciamos em sala de aula com a préatica, desde a
construcdo do planejamento até a aplicacédo efetiva em sala. O processo de amadurecimento do
plano de aula nos levou a imaginar minuciosamente como tudo ocorreria no dia da aplicacéo,
como apresentariamos o conteido e como nos conectariamos com os estudantes de forma mais
significativa. Contudo, mais importante que o sucesso alcancado em nossa prética, € a sua
avaliacdo criteriosa, que nos possibilita identificar pontos de melhoria, reconhecer nossos
acertos e aprender com os desafios enfrentados. Essa reflexdo profunda e continua é o que nos
impulsiona a crescer como educadores, aprimorando constantemente nossas habilidades e
aperfeicoando nossas estratégias pedagogicas, sempre em busca de oferecer a melhor
experiéncia de aprendizagem para nossos alunos.

Além de termos desempenhado um excelente trabalho em equipe, conseguimos extrair
inimeros aprendizados valiosos de nossa pratica, com o objetivo claro de aprimorar nossa
postura como futuros docentes. Presenciar o brilho nos olhos dos estudantes, mesmo ao lidar
com a “temida” disciplina de Matematica, e aborda-la de forma leve e cativante, é, sem duvida,
a comprovacao de que toda a dedicacdo foi plenamente recompensada.

E plausivel destacar que, assim como em todas as outras areas exigidas pela Base
Nacional Comum Curricular, os professores também enfrentam o desafio de apresentar a
Matematica de forma leve e envolvente aos seus alunos, de modo que eles ndo apenas se
interessem, mas também compreendam essa ciéncia fundamental. Ao abordar a Matematica de
maneira dindmica e criativa, 0s educadores tém a oportunidade de despertar a curiosidade e a
motivacdo dos estudantes, permitindo que eles percebam a relevancia dessa disciplina em suas
vidas cotidianas e em diversas outras areas do conhecimento. Uma abordagem pedagogica que
privilegia a conexdo com o mundo real, 0 uso de recursos tecnolégicos e a aplicacao pratica dos
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conceitos matematicos pode fazer toda a diferenca para que os alunos se engajem com a matéria
e desenvolvam uma compreenséo profunda e significativa dela. Nesse contexto, o professor
assume o papel de um mediador, inspirador e facilitador do aprendizado, criando um ambiente
estimulante e acolhedor para que seus estudantes se tornem protagonistas de sua propria jornada
matematica, vivenciando-a como uma experiéncia enriquecedora.

O professor tem um papel determinante na mudanca e na inovagdo do processo educativo dai
que, no exercicio da sua profissdo, deva considerar a importancia de ser educador e sentir a
responsabilidade do sucesso do aluno na aprendizagem da disciplina. Ensinar é fazer pensar,
estimular o aluno para a identificacdo e resolucéo de um problema e acima de tudo ensinar é uma
arte, que deve ajudar o individuo a criar novos habitos de pensamentos e a¢bes (Ramos, 2017).

Por fim, ao adotar abordagens pedagdgicas inovadoras e motivadoras, os educadores
tém o poder de transformar a percepcdo da Matematica pelos estudantes, tornando-a ndo apenas
interessante, mas também compreensivel e relevante em suas vidas, preparando-os para
enfrentar desafios e contribuir de forma significativa para o seu desenvolvimento.
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